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DOSWIADCZENIA | PROPOZYCJE

Krzysztof Lemisiewicz

Zarys stosunkow polsko-tureckich i potozenie ludnosci
polskiej w Turcji w latach 1918-1924

Przyjazne stosunki polsko-tureckie swoja tradycja siggaja niemal okresu upadku daw-
nej Rzeczypospolitej, kiedy po wiclu wiekach pokoju i wojny narodzita si¢ polityczna soli-
darno$¢ obu narodéw. Skierowana byla gtownie przeciwko Rosji, ktora w okresie od XVIII
w. wysuwala koncepcje rozbiorowe skierowane zarowno przeciw Polsce jak i Turcji. Nawig-
zanie do dawnych tradycji i mys$l o zbrojnym wystapieniu przeciw Rosji miaty swoich zwo-
lennikéw wsrdd osob zwigzanych z Jozefem Pilsudskim. Juz na przetomie lat 1904-1914 na-
wigzano liczne kontakty z przedstawicielami wtadz tureckich, w Krakowie podj¢to dziatal-
no$¢ ,,Towarzystwo Polskie Przyjaciot Turcji, natomiast w Paryzu zorganizowano ,,Towarzy-
stwo Polsko-Tureckie dla Badan Literatury i Sztuki"*

W okresie rozpoczecia dziatan wojennych w 1914 r. i upadku ,.koncepcji powstan-
czej”, Pitsudski uznajac Naczelny Komitet Narodowy /NKN/ zaboru austriackiego, stanat po
stronie Austro-Wegier. Turcja w tym czasie nalezata do obozu panstw centralnych, uzalez-
niona od Rzeszy niemieckiej. W ten sposob oba kraje znalazty si¢ po jednej stronie frontu.
NKN stworzyt wtasne agendy zagraniczne podlegle Departamentowi Wojskowemu.

Korespondentem w Konstantynopolu niemal do zakonczenia dziatan wojennych w
1918 r. pozostawal Zygmunt Maciejowski. Jego dziatalno$¢, szczegdlnie w pierwszym okre-
sie, ograniczala si¢ do akcji propagandowej. Pewna préba przelomu w stosunkach polsko-
tureckich byty koncepcje wysuwane przez ob6z niepodlegtosciowy w 1916 r., a szczegdlnie
memorandum skierowane pod adresem Turcji w ktérym pisano: ,,W szczegdlnosci w obecnej
chwili dla dyplomacji i dla sztabow panstw centralnych powstaje kwestia utworzenia milio-
nowej armii polskiej... Przypomina si¢ walka $miertelna, wydana Rosji przez Napoleona w
1812 r. 1 jego niezdolno$¢ zdecydowania si¢ na odbudowanie Polski, skutkiem czego zabrakto
mu zaufania Polakéw. Turcja 1916 r. odnalaztaby sw@j interes zywotny, zarowno jak swa
tradycje historyczna, udzielajac czynnego swego poparcia zadaniu Polski niepodlegiej...”3 w
grudniu 1916 r. Zygmunt Maciejowski wrgczyl Wysokiej Porcie note dotyczaca sytuacji
prawnej Polakéw, znajdujacych sie na terenie Imperium.” Natomiast juz z upowaznienia De-
partamentu Politycznego Krolestwa Polskiego zostat on oficjalnie upowazniony w pazdzier-

1 M. Sokolnicki, Polityka Pitsudskiego a Turcja, ,Niepodleglto$é”, t.VI, Londyn 1958, s. 9-10; 250-lecie Odsie-
czy Wiednia. Wyjatek z odczytu gen. B. Wieniawy-Dlugoszewskiego, ,,Niepodlegtos¢”, t. VI, Londyn 1958, s.
239. Zatozycielami Towarzystwa Polskiego Przyjaciol Turcji byli: prof. Wactaw Tokarz, Leon Wasilewski,
Stanistaw Zmigrodzki, dr Rosen oraz Michat Sokolnicki. Natomiast przy wspoitworzeniu oérodka paryskiego
Towarzystwa Polsko-Tureckiego dla Badan Literatury i Sztuki udzial brali Wactaw Sieroszewski i Bolestaw
Wieniawa-Dlugoszewski.

2 M. Sokolnicki, Na przetomie polityki legionowej. Epizody roku 1916, ,Niepodlegho$¢”, t. V, Londyn 1957, s.
12. Szefem Departamentu Wojskowego byl Wiadystaw Sikorski, a kierownikiem jego biura prasowego Stani-
staw Kot. Nadzér nad placowkami zagranicznymi NKN od listopada 1914 r. sprawowal Michat Sokolnicki.

¥ M. Sokolnicki, Polityka Pifsudskiego..., s. 13-14. Memorandum w jez. francuskim zredagowat Michat Sokol-
nicki. Strona polska w zamian za poparcie tureckie obiecywata by¢ rzecznikiem jej interesow w stosunku do
mocarstw centralnych.

* Tamze, s.14. W tym okresie drogi NKN i obozu Pilsudskiego byty diametralnie rozne. Jak stwierdza M. Sokol-
nicki: ,,Inaczej przemawiali o kilka miesigcy wczesniej reprezentanci obozu Pitsudskiego. NKN najwidoczniej
liczyt si¢ z protektorami Polski, rzekomo niepodlegtej — faktycznie okupowane;j.”



niku 1917 r. do zajmowania si¢ w Turcji sprawami jenhcow wojennych i zamieszkatych na jej
terenie obywateli polskich.! Pierwsza oficjalna wymiana telegramdéw pomiedzy premierem
Kroélestwa Polskiego a Wielkim Wezyrem nastgpita w lipcu 1918 r. z powodu $mierci sultana
Abdulhamida.”

W przeddzien odzyskania przez Polske niepodlegtosci, prawdopodobnie na przetomie
wrzesnia 1 pazdziernika 1918 r., Rada Stanu wydelegowata do Turcji swego przedstawiciela
Olgierda Gorke, ktorego celem byto nawiazanie kontaktéw z rzadem tureckim.? Po zapozna-
niu si¢ z jego stanowiskiem, stwierdzit, ze panuja tam bardzo przyjazne dla Polski nastroje. W
swoim sprawozdaniu podkreslit m.in. : ,,Ztozyl si¢ na to szereg przyczyn — zwlaszcza bezu-
stanna niejednokrotnie wspolna walka przeciw Rosji, emigracja polska w Turcji, reminiscen-
cje historyczne, jak nieuznawanie rozbioréw Polski...”* Jednak mimo dobrej woli zaréwno ze
strony Polski jak 1 Turcji do nawigzania wspotpracy doszto dopiero po kilku latach. Powodem
takiego stanu rzeczy byta kleska poniesiona przez panstwa centralne.

30 pazdziernika 1918 r. w porcie Mudros, na greckiej wyspie Lemnos na poktadzie
angielskiego okretu wojennego ,,Agamemnon” Turcja podpisata zawieszenie broni z alianta-
mi.” Warunki, ktore musiato przyja¢ Imperium Osmanskie byty bardzo twarde. Umowa naka-
zywala otwarcie ciesnin dla zeglugi sprzymierzonych, uwolnienie jencOw przetrzymywanych
w niewoli tureckiej, zdemobilizowanie i rozbrojenie wilasnej armii, internowanie tureckich
okretéw wojennych oraz oddanie licznych punktéw strategicznych wojskom Ententy. Oddzia-
ty tureckie miaty wycofaé si¢ z terenow arabskich oraz Kaukazu na granic¢ z 1914 r. nato-
miast oddzialy Ententy otrzymaty prawo okupowania terenéw zamieszkatych przez Ormian.
Ustalenia z Mudros praktycznie oznaczaty zakonczenie polityki ekspansjonistycznej Turcji
sultanskiej.® W dniu 13 listopada 1918 r. wojska sojusznicze wkroczyly do Stambutu. W cia-
gu kolejnych miesiecy nastapita dalsza okupacja prowincji tureckich. Brytyjczycy zajeli Dar-
danele, Samsun i Ayntab, a takze przejeli kontrole nad koleja anatolijska. Sity francuskie
wkroczyty do Cylicji i okregu Adany, natomiast wojska wloskie wyladowaty w Antalyi.’

Niewatpliwie najwigksze znaczenie dla dalszych losow pokonanej Turcji miata polity-
ka poparcia brytyjskiego dla dazen greckich, odbudowania dawnego imperium nawigzujacego
do tradycji Bizancjum. W dniu 15 maja 1919 r. wojska greckie wyladowaty w Smyrnie /tur.
Izmir/ okupujac miasto, a nastgpnie rozpoczety marsz w kierunku wschodnim poszerzajac w
ten sposob wiasng strefe okupacyjng. Wiasnie ten fakt poruszyt do dziatania patriotycznie
nastawione sily tureckie, ktore rozpoczety stawiaé¢ czynny opor. Stojacy wowcezas na czele
rzad suttana Mehmeda VI Vahdeddina zajmowat ugodowe stanowisko wobec aliantow. Na-
tomiast patrioci tureccy, na czele ktorych stanat zdolny generat Mustafa Kemal pasza znalazt-
szy schronienie w Srodkowej 1 wschodniej Anatolii zaczeli organizowa¢ nowg armig, oglasza-
jac turecki program narodowy.8 Za poczatkowa date rozpoczgcia walki wyzwolenczej Turkow
uzna¢ nalezy 19 maja 1919 r., a wigc moment opuszczenia Stambutu przez Kemala 1 wylado-

! Archiwum Akt Nowych w Warszawie. Ministerstwo Spraw Zagranicznych / dalej: AAN. MSZ /, sygn. 6545.
,.Stosunki polsko-tureckie”, s. 1, b.d.

® Tamze.

® P. Lossowski, Polska w Europie i $wiecie 1918-1939. Szkice z dziejéw polityki zagranicznej i polozenia mie-
dzynarodowego Il Rzeczypospolitej, Warszawa 1980, s. 132.

* Tamze, s. 132-133.

> B. Lewis, Narodziny nowoczesnej Turcji, Warszawa 1972, s. 289; J. Reychman, Historia Turcji, Warszawa
1973, s. 287; T. Wituch, Tureckie przemiany. Dzieje Turcji 1878- 1923, Warszawa 1980, s. 248. Osmanskg kapi-
tulacje w imieniu panstw Ententy przyjal brytyjski admiral Arthur Calthorpe.

® B. Lyczko-Grodzinska, Problem bezpieczeristwa w polityce zagranicznej Turcji w latach 1919-1939, ,Studia
Historyczne” R. XXI, 1978, z. 2 (81), s. 197.

7 J. Reychman, Historia Turcji, op. cit., s. 288; T. Wituch, Tureckie przemiany, op. cit., s. 251.

8 H. Batowski, Miedzy dwiema wojnami 1919-1939. Zarys historii dyplomatycznej, Warszawa 1969, s.69. Tu-
recki program narodowy zadat nienaruszalnosci Anatolii i Tracji Wschodniej. Zostal uchwalony na kongresie w
Erzurum obradujacym w dniach 23 VII -6 VIII 1919 r.



wanie w porcie Samsun. We wrzesniu 1919 r. Mustafa Kemal pasza stangl na czele Komitetu
Obrony Praw Anatolii i Rumelii, ktorego siedzibg od 27 grudnia tegoz roku stata si¢ Ankara.
Powstaly Komitet, chociaz uznajac jeszcze autorytet sultana i kalifa, stat si¢ jakby rzadem
tymczasowym, niezaleznym od okupantéw. W ten sposob na terenie Turcji funkcjonowaty
dwa oérodki wladzy.

Taka sytuacja jeszcze bardziej komplikowata nawigzanie kontaktow rzadu polskiego z
Konstantynopolem i Ankarg. Pomimo trudnos$ci rzad RP nawigzal najpierw kontakty ze sta-
rym os$rodkiem w Konstantynopolu, cho¢ nie miaty one od poczatku wickszego znaczenia,
poniewaz gldéwnym dazeniem polskiej dyplomacji byto podjecie wspdtpracy z Ankarg. Praw-
dopodobnie do chwili przybycia oficjalnych przedstawicieli RP do Turcji, przedstawicielem
polskim w tym kraju pozostawat Olgierd Gorka. Ze wzgledu na okupacje Konstantynopola
przez wojska alianckie, byt on akredytowany przy Radzie Wysokich Komisarzy. Na jego bar-
ki spadio zatatwienie szeregu spraw obywateli polskich w Turcji, glownie jencow wojennych
1 naptywajacych z Rosji uchodzcow. Od 23 grudnia 1918 r. przedstawiciel polski, na podsta-
wie upowaznienia udzielonego mu przez komendanta wojskowego Konstantynopola, rozpo-
czal wydawanie §wiadectw przynalezno$ci, ktore otrzymywali obywatele polscy pochodzacy
z obszaru RP, a zwlaszcza z Matopolski i Wielkopolski. Wydawane $§wiadectwa miaty ich
chroni¢ przed trudnos$ciami ze strony wladz okupacyjnych. W marcu 1919 r. gen. Franchet d
Esperey, dowodca wojsk sojuszniczych na Wschodzie, wysytajac pismo do przedstawiciela
polskiego w Konstantynopolu, uznat posrednio jego charakter oficjalny.

Pierwszym polskim przedstawicielem dyplomatycznym w Turcji byt Witold Jodko-
Narkiewicz. Przybyl on do Konstantynopola 24 marca 1919 r., przyjmujac tytul Delegata
Rzadu Polskiego przy Wysokiej Porcie Ottomanskiej. Nie nosit tytulu komisarza uzywanego
przez przedstawicieli panstw alianckich, aby nie urazi¢ tureckich ambicji panstwowych. *w
sktad personelu delegacji wchodzito pigciu pracownikéw etatowych (delegat, dwoch sekreta-
rzy, pelnomocnik wojskowy i jego pomocnik) oraz o$miu pracownikow kontraktowych.
Funkcje radcy sprawowatl od poczatku Tadeusz Gasztowtt, natomiast sekretarzem od lipca
1919 r. byt Zygmunt Klingsland.*

28 maja 1919 r. przybyl do Konstantynopola szef Wydzialu Konsularnego RP Antoni
Swierzbinski, natomiast w lipcu tegoz roku nastgpito uroczyste zawieszenie flagi polskiej na
gmachu przedstawicielstwa. W tym samym czasie rozpoczeta tam dziatalno$¢ Misja Pan-
stwowego Urzedu ds. powrotu jencow, uchodzcow i robotnikéw, ktorej gldownym zadaniem
byla repatriacja naptywajacych z Rosji uchodzcow polskich. Sytuacje komplikowat fakt, ze
zarowno przedstawiciele misji jak 1 wydzialu konsularnego mogli oficjalnie zwracaé si¢ do
wladz tureckich jedynie za posrednictwem attache panstw sprzymierzonych, majacych swoje
siedziby w urzedach tureckich.’

! B. Lewis, Narodziny nowoczesnej Turcji, op. cit., s. 295-296. W Stambule funkcjonowat z ramienia sultana
Mehmeda VI Vahideddina gabinet na czele ktorego stal Damud Ferid, ulegly wplywom Anglii i Francji, nie-
zdolny do podjecia jakiejkolwiek decyzji.

2 AAN. MSZ, sygn. 6545. , Stosunki polsko-tureckie /rok 1918-1923”, b.d., s. 2; P. Lossowski, Polska w Euro-
pie, op.cit., s. 132 ocenia liczbe polskich jeficow wojennych w tym okresie na ok. 600 0sob.

® Do chwili obecnej sporna jest data rozpoczecia dziatalnosci Delegacji Rzadu Polskiego przy Wysokiej Porcie
Ottomanskiej. Historia dyplomacji polskiej. Pod red. G. Labudy, t. IV, 1918-1939. Pod red. P. Lossowskiego,
Warszawa 1995, s. 640 podaje 24 III 1919 r.; AAN. MSZ, sygn. 6545. ,,Stosunki polsko-tureckie /rok 1918-
19237, s. 2 za poczatek rozpoczecia dziatalnosci W. Jodko-Narkiewicza przyjmuje 23 X 1919 r.; AAN, sygn 83.
Ambasada RP w Ankarze ustala t¢ datg na VIII 1919 r.; J. Laptos, Dyplomaci Il RP w swietle raportow, War-
szawa 1993, s. 287 podaje tylko rok 1920.

* J. Laptos, Dyplomaci Il RP, op. cit., dok. Nr 40, s. 78-79. 14 maja 1010 r. Witold Jodko-Narkiewicz zostat
mianowany postem petnomocnym i szefem delegacji polskiej w Azji Mniejszej.

> AAN. MSZ, sygn. 6545, k. 265; Tamze, sygn. 499. Wstep do inwentarza zespotu akt Ambasady RP w Anka-
rze; Tamze, sygn. 83. Ambasada RP w Ankarze.



Najwazniejsza sprawg do zatatwienia byla kwestia obywateli polskich w Turcji, a wigc
zaroOwno jencow wojennych, uchodzcow naptywajacych z Rosji oraz mieszkancow polskiego
osiedla Adampol. W 1919 r. na terenie Konstantynopola zamieszkiwato 80 polskich rodzin —
ok. 675 osob. Funkcjonowat tam kosciot katolicki, ktory byt przeznaczony dla ludnosci pol-
skiej, prawdopodobnie i w latach poprzednich znajdowat si¢ pod patronatem poselstwa pol-
skiego. Opiekowat si¢ nim i sprawowal postugi duszpasterskie ksiagdz polskiego pochodzenia,
bedacy wowcezas juz w bardzo podesztym wieku. W Konstantynopolu nie byto polskiej szko-
ty, a liczba dzieci w wieku szkolnym byta szacowana na ok. 200. Z powodu braku $rodkéw
finansowych ludnos$¢ polska nie mogta zapewni¢ utrzymania nauczyciela i ksiedza. Z tymi
problemami zwracata si¢ niejednokrotnie do przedstawicieli wtadz polskich w Turcji.1

Jeszcze bardziej skomplikowana i trudna byla sytuacja ludnosci polskiej zamieszkuja-
cej osade Adampol. Te niewielkg wies, polozong po azjatyckiej stronie Bosforu, w odlegtosci
50 km od Konstantynopola zatozono z inicjatywy ks. Adama Czartoryskiego w marcu 1842 r.
Na przetomie lat 1919/1020 zamieszkiwato ja 27 rodzin polskich — ok. 210 0s6b.? Nieco
wczesniej w 1918 1., wie$ posiadata wlasny kosciol nad ktérym opieke sprawowat ksigdz Ka-
rol Kopf, a takze wlasng szkote, w ktorej dzieci uczyt jezyka polskiego Wincenty Ryzy. Sytu-
acja adampolan zmienita si¢ wraz z wybuchem wojny wyzwolenczej prowadzonej przez ke-
malistow. W 1920 r. Adampol zniszczyly grasujace w poblizu bandy rozbojnicze, wowczas
ludnos$¢ pozbawiona zostata prawie calego dobytku. W wyniku napadoéw zgingto trzech osad-
nikow, a pozostali bojac si¢ o wilasne zycie uciekli do Konstantynopola. W tak trudnej sytu-
acji mogli liczy¢ wyltacznie na pomoc przedstawicieli delegacji polskiej, ktorzy znalezli dla
nich pomieszczenie na przytutek. Duzg pomoc okazaty tez wtadze francuskie oraz Nuncjusz
Papieski, ktory w imieniu Ojca Swietego przekazat Polakom 100 funtéw tureckich. Witold
Jodko-Narkiewicz podjat szeroka akcje wsrod ludnosci polskiej Konstantynopola majacg na
celu zebranie funduszy dla poszkodowanych. W jej wyniku zebrano 900 funtéow tureckich tj.
przeszto 150 tys. marek polskich. 3 Delegacja polska zwrdcita si¢ rowniez do greckich wiadz
wojskowych o zajecie Adampola i umozliwienie powrotu jego mieszkancoéw, co tez nieba-
wem nastgpito. W dniu 28 sierpnia 1920 r. przedstawiciele polskiej delegacji pod eskortg ka-
walerzystow greckich przybyli do Adampola, gdzie zostali uroczyscie przywitani. Nastapito
takze spotkanie z miejscowym komendantem greckim kpt. Agapakisem. Straty majatku po-
czynione w wyniku napadéw byly bardzo duze, zrabowano wszystkie meble 1 wiekszg czes¢
bydta (ze 150 wotdéw i kréw pozostato 30 sztuk).

Jedng z najwazniejszych potrzeb mieszkancow Adampola bylo uruchomienie polskiej
szkoty. Brak bylo rowniez polskiego ksiedza. Wielu zastraszonych mieszkancoéw coraz cze-
sciej wyrazato che¢ powrotu do kraju. Witold Jodko-Narkiewicz czynil usilne starania o po-
prawe tej trudnej sytuacji. Uzyskal zapewnienie pomocy Nuncjusza Papieskiego w sprawie
przyjazdu polskiego ksiedza, a cze$¢ pieniedzy zebranych wczes$niej postanowil przeznaczy¢
na pensj¢ dla miejscowego nauczyciela. Komendant wojsk greckich obiecal takze przekazanie
polskim mieszkancom osady czg¢sci bydia porzuconego przez ludnos¢ tureckq.4

Niemniej wazng sprawg byto uregulowanie kwestii prawnej wlasno$ci ziemi nalezacej
do ks. Adama Czartoryskiego. Czestym zjawiskiem stawata si¢ sprzedaz gruntéw ludnosci
tureckiej, niemieckiej i greckiej przez miejscowych kolonistow. Dzieci polskich osadnikéw
zawieraly zwigzki malzenskie z osobami pochodzenia gltownie tureckiego 1 niemieckiego.
Przedstawiciele poselstwa wyrazali obawy co do dalszego charakteru polskiego osiedla

! AAN.MSZ, sygn. 2903. Raport ,,Polacy — katolicy w Turcji”, b.d., s. 5-6. Koszt utrzymania ksiedza - nauczy-
ciela w Konstantynopolu ksztattowal si¢ na poziomie 2000 marek polskich miesigcznie.

2 Tamze; K. Dopierata, Adampol — Polonezkoy. Z dziejow Polakéw w Turcji, Poznan 1983, s. 23.

¥ AAN. MSZ, sygn. 2903. Pismo W. Jodko-Narkiewicza do MSZ w sprawie Adampola z 31 V111 1920, k. 43.

* Tamze, k. 44-45. Wraz z Jodko-Narkiewiczem do Adampola przyjechali takze: gen. Porzecki z por. Wagnerem
oraz dwaj oficerowie z Salonik kpt. Katkowski i por. Mroczkowski.



Adampol. W zwiagzku z tym podj¢to proby sktonienia Czartoryskiego do wyznaczenia petno-
mocnictwa dla jednego z osadnikow. Wowczas przy poparciu dyplomatycznym strony pol-
skiej byloby mozliwe ujecie spraw kolonii w pewne formy prawne, uniemozliwiajace prze-
chodzenie ziemi w obce rece lub osiedlaniu si¢ tam 0sob niepozadanych. Rozstrzygniecie
kwestii prawnych Adampola pozwoliloby uregulowaé gléwne sprawy, a mianowicie: szkoty,
kosciota, administracji gminnej, ochrony lasu, dalszej kolonizacji.1 Trzeba zaznaczy¢, ze po-
mimo checi z obu stron, sprawa ta nie zostala zatatwiona jeszcze przez par¢ nastepnych lat.

Od drugiej potowy 1919 r. przy istniejagcej w Konstantynopolu Delegacji Polskiej przy
Wysokiej Porcie Ottomanskiej dziatato biuro petnomocnika wojskowego, na czele ktorego
stal gen. Jozef Porzecki, a funkcje¢ adiutanta czy tez pomocnika sprawowal por. Wagner.
Glownym zadaniem petnomocnikéw wojskowych bylo ,,wojskowo-polityczne wspotdziata-
nie z faktycznymi i1 potencjalnymi sojusznikami przeciwko Rosji Sowieckiej”.2

Rok 1920 zasadniczo zmienit uktad sit politycznych w Turcji. Na przetomie marca i
kwietnia tegoz roku Mustafa Kemal definitywnie zerwat stosunki ze stambulskim rzadem
sultanskim podporzadkowanym wiladzom okupacyjnym. W dniu 23 kwietnia w Ankarze,
Wielkie Zgromadzenie Turcji powotato niezalezny od wtadz sultanskich rzad z Kemalem na
czele. Latem wojska greckie podjety zakrojong na szerokg skale ofensywe z rejonu Smyrny,
w wyniku ktorej objety kontrole rowniez nad zachodnig czes$cig Anatolii az po rzeke Sakariy-
a. W tej sytuacji kemalistom potrzebna byla natychmiastowa gomoc w postaci dostaw broni i
amunicji, a ktérej mogla udzieli¢ im jedynie Rosja Radziecka.

Polski rzad i sztab generalny zywo interesowat si¢ zblizeniem i nawigzaniem $cistych
Kontaktéw Kemala z bolszewikami. Raporty przesytane przez gen. Porzeckiego byly bardzo
drobiazgowe 1 w petni przedstawialy sytuacje wewnetrzng Turcji. Najwigcej miejsca poswie-
cono przygotowaniom do podpisania traktatu pokojowego, rozmieszczenia wojsk alianckich,
a takze sytuacji w oddziatach kemalistowskich. Na ich podstawie dokonam proby przedsta-
wienia wspotpracy Mustafy Kemala z Rosja Radziecka w 1920 .

W dniu 13 lipca 1920 r. grecki sztab generalny podal oficjalny komunikat o zakoncze-
niu Akcji w Azji Mniejszej. Stacjonowalo tam wowczas 9 dywizji greckich w sile ok. 130 tys.
ludzi. Klgska oddziatow nacjonalistycznych spowodowala rozbicie w jej szeregach. Zbunto-
wali si¢ dotychczasowi dowodcy Sela Heddine bey i Reuff bey . Pojawity si¢ pogloski, jako-
by Kemal wyrazit che¢ poddania si¢ 1 nawigzania wspotpracy z Konstantynopolem. Pomoc
Rosji Radzieckiej na ktorg tak bardzo liczono, zawiodta, gtéwnie z powodu zaangazowania
sie bolszewikow na froncie polskim.? Pomimo chwilowych trudnosci rzad w Ankarze nadal
zabiegal o pomoc radzieckag. W przemoéwieniu wygloszonym 14 VIII 1920 r. w Wielkim
Zgromadzeniu Narodowym Mustafa Kemal stwierdzil m.in.: ,,Zwycigzywszy Polske, bolsze-
wicy zacie$nig zwiazki z naszym krajem i zwicksza pomoc dla nas”.”

Wstepne porozumienie migdzy Turcjg kemalistowska a Rosja Radziecka deklarujace
przyjazne stosunki mi¢dzy obydwoma panstwami podpisano 24 sierpnia 1920 r. w Moskwie.
Stwarzato to mozliwoéci w postaci uzyskania znacznej pomocy w dostawie broni i amunicji.®
W pazdzierniku 1920 r. pomimo odniesionych klgsk, armia Mustafy Kemala gtownie dzigki
pomocy radzieckiej, zwickszyta swa liczebno$¢. Sktadata si¢ wowczas z 6 korpusow 1 dzielita

! Tamze. Pismo W. Jodko-Narkiewicza do ks. A. Czartoryskiego z 6 II 1920; Tamze. Pismo Wydziatu Konsu-
larnego do ks. A. Czartoryskiego z 11 II 1920; Tamze. Pismo W. Jodko-Narkiewicza do Wojta Gminy Adampol
w Azji Mniejszej z 6 11 1920.

% Historia Dyplomacji, op. cit., s. 29.

¥ AAN. MSZ, sygn. 227. Referat informacyjny pelnomocnika wojskowego w Turcji z 1 V 1920; T. Wituch,
Stosunki radziecko-tureckie 1917-1922, ,.Dzieje Najnowsze” 1977, z. 2, s. 63-64.

* AAN. MSZ, sygn. 227. Referat informacyjny petnomocnika wojskowego w Turcji z 15 VIII 1920.

® Cyt. za: T. Wituch, Stosunki radziecko-tureckie, op. cit., s. 65.

® Tamze, s. 68. Rosja Radziecka przekazata kemalistom 6 tys. karabinow i ponad 17 tys. pociskow artyleryjskich
a takze milion rubli w zlocie. Rozmowy w Moskwie prowadzone byty pod kierunkiem Bekiera Samiego



si¢ na 2 grupy.Z Konstantynopola do Anatolii przybyto ok. 1500 oficeréw. Rozpowszechnia-
no takze pogtoski o oddziatach sowieckich operujagcych we wschodniej Cylicji. Wskazywano
réwniez na rosnacy bolszewizm w oddziatach Kemala, czego dowodem mato by¢ zrywanie
oficerom szlifow, a takze postugiwanie si¢ czerwonymi sztandarami bez potksiezyca. Po-
wszechnie uwazano, ze ruch nacjonalistyczny zmieni si¢ na wybitnie rewolucyjny, co stworzy
dla aliantow sytuacj¢ o wiele grozniejsza od istniejacej, poniewaz moze nastapic¢ rozszerzenie
bolszewizmu na wschod w kierunku Persji i Indii."

W grudniu 1920 r. ofensywa wojsk greckich poczynita olbrzymie straty w armii Ke-
mala. Jednak w zwigzku z upadkiem rzadu Wenizelosa w Grecji i powrotem na tron krola
Konstantyna | liczono na zaniechanie dalszej pomocy ze strony Anglii i Francji. Moglo to
oznacza¢ zakonczenie walk ofensywnych wojsk greckich w Azji Mniejszej. Sytuacja wojsk
wyzwolenczych stata si¢ rzeczywiscie lepsza, tym bardziej, ze Rosja Radziecka zaczeta wy-
datnie zwigksza¢ dostawy broni, obiecata takze w razie potrzeby wysta¢ 2 korpusy wojska.
Armia Kemala liczyta juz wowczas ok. 150 tys. zohierzy. Niektorzy wyrazali zdanie, ze w
zamzian za otrzymang pomoc rzad w Ankarze wprowadzi na terenie Turcji ustrdj socjalistycz-
ny.

Drugim zrédlem z ktorego Mustafa Kemal otrzymywal bron i amunicjg, a takze ciepla
odziez i1 buty byty Wlochy. Dowodem na to byly zdobyte dziata noszace znaki wtoskie oraz
zaaresztowanie przez Anglikéw na poczatku listopada 1920 r. w Zungudaku okretu wloskiego
wiozgcego kemalistom karabiny i amunicje. Raport polskiego pelnomocnika wojskowego
zawiera takze wypowiedz — niewatpliwie przesadzong — tureckiego urzednika ministerstwa
spraw wewngtrznych, majacg $wiadczy¢ o nastrojach w armii Mustafy Kemala. Powiedziat
on: ,,Dopdki oficerowie beda dobrze ptatni, dopoki beda pieniadze, a takowe beda zawsze,
poniewaz cata ludno$¢ systematycznie jest rabowana i rekwirowana, nastrdj moralny wojska
bedzie dobry. Chodzi tu o $rodki do zycia, o profesje wojskowa dobrze platna, co za$ do pa-
triotyzmu, to tymczasem o takowym mowy by¢ nie moze, oprocz pewnej ilosci ludzi pracuja-
cych ideowo i nie potrzebujacych srodkéw do zycia. Jest znaczna ilo$¢ oficeréw, dawniej
nalezacych do armii miodotureckiej, ktorzy musza stuzy¢, aby nie umrze¢ z glodu. Stowo
,hacjonalista” odnosi si¢ tylko do samego Mustafy Kemala i jego najblizszego otoczenia.
Jesliby natychmiast zostala ogloszona amnestia 1 zabezpieczona byta pensja dla wszystkich
Nalezacych do armii anatolijskiej, to takowa natychmiast przestataby istnie¢, przez co widac,
ze cala organizacja Mustafy Kemala jest dla masy obecnie srodkiem do Zycia”.3

Trzeba zaznaczy¢, ze plagg Turcji niszczaca kraj tak samo jak dzialania wojenne byto
istnienie uzbrojonych grup i band rekrutujacych si¢ glownie z bytych Zotierzy, koczownikow
a takze elementu przypadkowego w wigkszosci kryminalnego. Nieliczne oddzialty przybraty
wyrazne oblicze polityczne. Ich liczebnos¢ w tym okresie szacowano na ok. 40 tys. ludzi.*

W 1920 r. na stanowisku szefa Delegacji Polskiej przy Wysokiej Porcie Ottomanskiej
w Konstantynopolu pozostawal Witold Jodko-Narkiewicz, jeden z najblizszych wspotpra-
cownikow Jozefa Pitsudskiego. I chociaz Polska oficjalnie nie utrzymywata kontaktow dy-
plomatycznych z rzadem w Ankarze, zainteresowanie sprawa odrodzenia niepodleglej Turcji
byto duze.’ Pierwsze kontakty z przedstawicielami Kemala nawigzano za posrednictwem Ca-
fera Seydahmeta Kirimera. Jesienig 1920 r., przebywajac w Berlinie spotkal si¢ on z Taalat
pasza 1 Enwer pasza, ktorzy utrzymywali bardzo bliskie kontakty z przedstawicielami Rosji

! AAN. MSZ, sygn. 227. Referat informacyjny petnomocnika wojskowego w Turcji z 15 X 1920.

Z Tamze. Referat informacyjny pelnomocnika wojskowego w Turcji z 1 XII 1920.

¥ Tamze. Referat informacyjny petnomocnika wojskowego w Turcji z 15 XII 1920.

* Tamze: T. Wituch, Od Trypolisu do Lozanny. Polityka Wloch wobec Turcji i Bliskiego Wschodu w latach
1912- 1922, Warszawa 1986, s. 231. Najwigkszym ugrupowaniem tego typu dziatajacym od 1918 r. byt oddziat
dowodzony przez Czerkiesa Ethema. Zostat on rozbity i zniszczony przez sity kemalistowskie w styczniu 1921 r.
® M. Sokolnicki, Polityka Pilsudskiego..., op. cit., s. 16. Pitsudski $ledzil z duzym zainteresowaniem przebieg
wojny turecko-greckiej, a takze doceniat Kemala jako znakomitego stratega.



Radzieckiej. Z informacji, jakie od nich uzyskat, jasno wynikato, ze Turcja w obliczu groza-
cego jej niebezpieczenstwa utraty niepodleglosci zamierza podjaé Scislejsza wspotprace z
Rosja Radziecka, dazac do ,,powstania zjednoczonej Azji”. ! Zaréwno Taalat pasza jak i En-
wer pasza przekazujac pozdrowienia dla Pilsudskiego wyrazili nadziej¢ nawigzania w przy-
sztosci stosunkow z Polska. Cafer Seydahmet po przybyciu do Warszawy spotkat si¢ 31 paz-
dziernika 1920 r. z 6wczesnym ministrem spraw zagranicznych Eustachym Sapiehg, ktory
wyrazil zainteresowanie sytuacja w Turcji. Audiencja w Belwederze odbyta si¢ kilka dni p6z-
niej. Podczas spotkania jednym z omawianych tam problemow byta sytuacja narodow za-
mieszka- tych w Rosji, a takze przysztos¢ Turcji. Pitsudski wyrazit wowczas nastepujaca opi-
ni¢: ,,Turcja oprocz tradycyjnej przyjazni do Polski, w wiekszym stopniu interesuje si¢ jej sitg
militarng oraz jej potozeniem geograficznym i politycznym. Silna Turcja jest dla nas odpo-
wiednig gwarancjg ... . Powstanie Turcji przez zbrojng walke 1 odrodzenie jej absolutnej nie-
podlegtosci jest drogowskazem dla wszystkich narodow”.? Rozwazajac kwestie coraz $cislej-
szej wspotpracy Kemala z Rosjg Radziecka, Pitsudski stwierdzit, ze: ,,Turcy nie mogg stac si¢
bolszewikami”.®

Waznym elementem dla przysztych stosunkow polsko-tureckich byto takze stanowi-
sko rzadu polskiego wobec postanowien traktatu pokojowego w Sevres podpisanego przez
panstwa Ententy z Porta 10 sierpnia 1920 r. Jego postanowienia faktycznie oznaczaly rozbior
Turcji. W czesci europejskiej pozostawiono jej tylko Stambul z okolicg. Cie$niny znalazty si¢
pod zarzadem Komisji Miedzynarodowej. W Azji Mniejszej Turcja obejmowata cze$¢ wy-
brzeza czarnomorskiego i Wyzyn¢ Anatolijska. Wielka Brytania zapewnita sobie panowanie
w Arabii, Iraku i Palestynie natomiast Francja w Syrii. Poludniowa czg¢$¢ wybrzeza anatolij-
skiego przypadta Wlochom, a zachodnia cze¢$¢ Azji Mniejszej ze Smyrng oraz Tracja
Wschodnia Grecji.* Juz w momencie podpisywania traktatu byt on skazany na to, ze nigdy nie
wejdzie w zycie poniewaz jego sygnatariusze nie posiadali mandatu do reprezentowania cate-
go narodu tureckiego. Zas$ sity, ktore naprawdg¢ byly jego reprezentacja wystepowaty czynnie
przeciwko dyktatowi walczac w oddziatach Mustafy Kemala. Trzeba zaznaczy¢, iz rzad pol-
ski z wielkg zyczliwoscig odnidst si¢ do wysitkow tureckich. Polski delegat nie ztozyt swoje-
go podpisu pod traktatem w Sevres. Przypomniano tez sobie fakt, ze Turcja jako jedyna nie
uznata nigdy rozbioréw Polski.”

W sierpniu 1922 r. nastgpita zmiana na stanowisku szefa Delegacji Polskiej przy Wy-
sokiej Porcie Ottomanskiej w Konstantynopolu, Witolda Jodko-Narkiewicza zastapit Wiady-

! C. Seydahmet Kirimer, Moje wspomnienie z rozmowy z marszatkiem Pilsudskim, ,Niepodlegto$¢”, t. II, Lon-
dyn 1950, s. 43-44. Autor w 1917 r. byt przewodniczgcym Kurultaju /Konstytuanta Krymska/, a takze Ministrem
spraw zagranicznych i wojny pierwszego rzadu narodowego. Od 1919 r. przebywat za granica w charakterze
przedstawiciela parlamentu Tatarow Krymskich. Wowczas nawigzal kontakty z Polskg i rzadami i innych kra-
jow.

2 Tamze, s. 47-49. Spotkanie w Belwederze odbyto si¢ 5 XI 1920 r.

® Tamze.

* H. Batowski, Paristwa batkariskie 1800-1923. Zarys historii dyplomatycznej i rozwoju terytorialnego, Krakow
1938, s. 269-270; tenze, Ciesniny Tureckie 1911-1936, ,,Polityka Narodoéw”, t. VII, Warszawa 1936, s. 505;
tenze, Miedzy dwiema wojnami..., s. 70; J. Reychman, Historia Turcji, op. cit., s. 296; B. Lewis, Narodziny
nowoczesnej Turcji, op. cit., s. 292. Natomiast T. Wituch, Tureckie przemiany, op. cit., s. 263 podaje date 20
V111920 r.

® Historia dyplomacji, op. cit., s. 211; P. Lossowski, Polska w Europie, op.cit., s. 133. Natomiast M. Solonicki,
Polityka Pitsudskiego, op. cit., s. 16, przyp. 16 twierdzi, ze pod traktatem w Sevres zlozyli w imieniu Polski
podpisy: Maurycy Zamoyski i Erazm Piltz. Podpisanie za$ traktatu datuje na 10 X 1922 r., co jest oczywiscie
btedem. Stwierdza réwniez, ze: ,,... przedstawiciele Polski odmowili ztozenia podpisu na traktacie zawieranym
tegoz dnia w Sevres, zawierajacym postanowienia co do uznania suwerennos$ci panstw sukcesyjnych na teryto-
riach ktére im przypadty po upadku monarchii austro-wegierskiej. Motywem odmowy byto pozostawienie spra-
wy wschodniej czesci Galicji bez rozstrzygnigcia”.



staw Baranowski." W tym czasie bardziej realniejsza wydawata sie sprawa rewizji traktatu z
Sevres. Nastapit wyrazny roztam wsrod panstw okupujacych tereny tureckie. Powodem takie-
go stanu rzeczy byly protesty tureckie, nieche¢ do popierania Grecji Konstantyna I, a takze
dazenie do ostabienia zbyt silnej pozycji Anglii na Bliskim Wschodzie przez Francje 1 Wto-
chy. W latach 1921-1922 odbylo si¢ kilka konferencji poswigconych tej kwestii, w trakcie
ktorych czyniono coraz wigksze ustepstwa na rzecz Turcji. Jednak rzad w Ankarze liczac na
wigksza pomoc Rosji Radzieckiej, podniesiony na duchu zwycigstwem nad Armenia, a przede
wszystkim wyparciem wojsk francuskich z Cylicji o zadnych ustepstwach nie chcial stysze¢. 2
Zwycigstwo nad Francja pozwolito Kemalowi przerzuci¢ wlasne wojska na front grecki. W
ten sposob doszto w sierpniu 1922 r. do wielkiej ofensywy wojsk tureckich w Anatolii maja-
cej za zadanie zepchnigcie Grekow do Morza Egejskiego.

Zwycigstwa wojsk tureckich nad armig grecka sktonily Wielkg Brytani¢ do proby
wciggnigcia Rumunii w konflikt na Bliskim Wschodzie. Chodzito o pomoc wojskowa jakiej
Rumunia miata udzieli¢ Grecji. Jesienig 1922 r. 6wczesny minister spraw zagranicznych Rosji
Radzieckiej Gieorgij Cziczerin przebywajac w Warszawie, rozmawial w tej sprawie z przed-
stawicielami rzadu polskiego. Chciat aby Polska wptyne¢ta na rzad rumunski 1 doprowadzita
do nieangazowania si¢ jej w konflikt z Turcja. Oczywiscie w tym przypadku stanowisko Pol-
ski bylo catkowicie zbiezne z dazeniami dyplomacji sowieckiej. Rzad Polski nie byt zaintere-
sowany w kontynuowaniu wojny na Bliskim Wschodzie, a tym bardziej klesce Turcji.®

W dniu 10 wrzesénia 1922 r. wojska Kemala wkroczyly do Smyrny, przepetnionej woj-
skiem 1 ludno$cig grecka szukajacg ratunku w ucieczce droga morska. Miasto zostato podpa-
lone 1 w wyniku trwajacego tydzien pozaru ogromnie zniszczone. Poniewaz w Smyrnie prze-
bywalo wowczas ok. 100 obywateli polskich udat si¢ tam sekretarz Poselstwa Polskiego w
Konstantynopolu Tadeusz Gasztowtt. Znany jest rowniez do$¢ doktadny przebieg tych wy-
padkéw, gldwnie z relacji naocznych §wiadkow — sekretarza Ambasady Amerykanskiej p.
Merilla oraz obywatela polskiego O. Baranowskiego statego mieszkanca Smyrny, pracujace-
go na stanowisku inspektora monopolu tytoniowego.* Wydarzenia w Smyrnie miaty nastgpu-
jacy przebieg. Wojska greckie cofajac si¢ przed atakujacymi oddziatami Kemala pozostawiaty
kraj w stanie kompletnego spustoszenia, chcac w ten sposob zrzuci¢ odpowiedzialno$¢ za
popelnione zbrodnie na Turkéw. UchodZcy przebywajacy wowczas w Smyrnie w rozmowie z
przedstawicielem amerykanskim doktadnie opisali sytuacje w jakiej odbywata si¢ ewakuacja.
,» W miejscowosci, ktora miata by¢ opuszczona przez Grekow, komendant placu, nauczyciel
ludowy lub pop grecki zwotywali miejscowa ludnos¢, komunikowali jej, ze ma si¢ uda¢ w
daleka droge 1 w przeciggu dwoéch do trzech godzin opusci¢ swoje siedziby. Réwnoczesnie z
wyjsciem ludnosci rozpoczynal si¢ pozar. W ten sposéb splonety miasta Afion, Karahissar,
Ala-Szechir, Uszak. Na przestrzeniu 400 km nie ocalata ani jedna wioska”. °

Pierwsze depesze korespondentéw zagranicznych i opinia turecka catg odpowiedzial-
no$¢ za zniszczenie Smyrny zrzucaly na wojska greckie, chociaz faktycznie w tym przypadku

1 AAN. MSZ, sygn. 850. Pismo MSZ dotyczace akredytacji W. Baranowskiego jako przedstawiciela dyploma-
tycznego RP w Konstantynopolu z 21 IX 1921; Tamze, sygn. 499. Wstep do inwentarza zespolu akt Ambasada
RP w Ankarze. J. Laptos, Dyplomaci II RP, op. cit., s. 287 jako dat¢ objgcia przez W. Baranowskiego placowki
W Konstantynoplu podaje rok 1922. Natomiast Historia Dyplomacji, op. cit., s. 640 date t¢ ustala na dzien 1 I
1924 r.

2 T. Wituch, Od Trypolisu do Lozanny..., s. 227-229. Rzad w Ankarze zawart 6 III 1921 r. uktad o przyjazni z
Rosja Radziecka, a 20 X 1921 r. uktad pokojowy z Francjg.

® Historia Dyplomacji, op. cit. s. 208.

* AAN. MSZ, sygn. 7591. Pismo Delegacji Polskiej w Konstantynopolu do MSZ dot. pozaru Smyrny z 24 IX
1922 r., s. 1. Istniejg rozbieznosci dotyczace daty wkroczenia wojsk tureckich do Smyrny. J. Reychman, Historia
Turcji, op. cit., s. 304; H. Batowski, Parnstwa batkanskie..., s. 272 oraz B. Lewis, Narodziny Nowoczesnej Turcji,
op. cit., s. 303 ustalaja t¢ dat¢ na 9.IX 1922 r. Natomiast T. Wituch, Tureckie przemiany, op. cit., s. 268 podaje
date 8.1X.1922 1.

® AAN. MSZ, sygn. 7591, s. 2.



nie ponosity one zadnej winy. Pierwsze niedobitki armii greckiej zaczety naptywa¢ do Smyr-
ny juz 5 wrzesnia 1922 r., a wraz z nig uchodzcy w liczbie ok. 400-500 tys. ludzi. Wiadze
greckie przestaly funkcjonowaé natomiast wojsko znajdowato si¢ w stanie catkowitego roz-
prezenia lecz bylo uzbrojone. Dla ochrony porzadku utworzono milicje¢ francuska 1 wtoska,
ktéra rozbrajata oddziaty greckie. Kilkanascie tysiecy zarekwirowanych karabinéw oddano
pozniej wojskom Kemala. Rozbrojone oddziaty i ludno$¢ cywilng lokalna milicja kierowata w
strong Potwyspu Czesme. 10 wrze$nia rano ostatni oddzial armii greckiej opuscit miasto, a
ok. godz. 11 wkroczyta regularna kawaleria turecka. Po zaj¢ciu miasta przez Turkow zapa-
nowat tam wzgledny spokdj, chociaz wg. relacji O. Baranowskiego zdarzaty si¢ napady
gléwnie na Ormian, w wyniku ktérych liczba zabitych dziennie wahata si¢ od 30 do 50 oséb.
Wriadze tureckie nakazaty w terminie do 30 wrzesnia opusci¢ miasto kobietom, dzieciom i
starcom, natomiast m¢zczyzn w wieku od 18 do 45 lat uznaty na jencow woj ennych.1

W dniu 13 wrzes$nia 1922 r. rozpoczely si¢ rozruchy w dzielnicy zamieszkatej przez
ludnos$¢ ormianskg. Cz¢s$¢ z nich ufortyfikowata sie w klasztorach i szkotach, a na wezwanie
do poddania si¢ odpowiedziata ogniem. Wtasnie w trakcie tych walk wybuchty pierwsze po-
zary, ktore zaczely si¢ szybko rozprzestrzeniaé. Proby ich ugaszenia podjgte przez wojsko
tureckie , glownie z powodu braku wody i sprzgtu ratowniczego zawiodly. Pozar bezposred-
nio zagrozit dzielnicy tureckiej.2 W tej sytuacji dowddca turecki miasta Kiazim pasza zdecy-
dowat si¢ na krok niezmiernie ryzykowny. Wokot dzielnicy ormianskiej, ktérag uwazano za
stracong — wysadzajac dynamitem ocalale domy — stworzyt martwy pas ziemi. Jednak wiatr
wiejacy z duzg sila w kierunku morza rozprzestrzenit ogien na odlegto$¢ 3 km, odcinajac lud-
nos$ci droge ucieczki. Jedyng mozliwos$cia ratunku byty todzie i statki znajdujace sie¢ w porcie.
Przez cala kolejng noc ewakuowano na nich ludnoé¢ cywilng. Rano 14 wrze$nia Smyrna byta
juz tylko dymigcym zgliszczem, najbogatsze po Konstantynopolu miasto Turcji przestato ist-
nie¢, sptoneto kilkanascie tysiecy ludzi i ponad 250 ha zabudowy.® Najwicksza pomoc w akeji
ratowniczej udzielili Amerykanie, Wtosi i Francuzi. Na statkach francuskich ewakuowano ze
Smyrny do Pireusu i Marsylii ok. 100 obywateli polskich. Za udzielong im pomoc Poselstwo
Polskie w Turcji wystapito do MSZ o odznaczenie marynarzy orderem ,,Polonia Restituta”.*

Walki turecko-greckie zakonczyt podpisany 11 pazdziernika 1922 r. rozejm w Muda-
nii, ktéry zmuszal Grecje¢ do wycofania si¢ z Anatolii i zwrotu Turcji Tracji Wschodniej.5
Kilkanascie dni pozniej Wielkie Zgromadzenie Narodowe w Ankarze uchwalito zniesienie
monarchii. W takiej sytuacji mocarstwom zalezato na szybkim zakonczeniu trwajacego nadal
formalnie stanu wojny z Turcjg. Rozmowy pokojowe toczyty si¢ w Lozannie i trwaly z nie-
wielkimi przerwami od 20 listopada 1922 r. do 23 lipca 1923 . ©

Konferencja w Lozannie, pomimo tego ze Polska nie zostata na nig zaproszona, stwo-
rzyta naszej dyplomacji nowe mozliwosci podjgcia wspodtpracy a Ankarg. Pierwsze spotkanie
przedstawicieli obu rzadow odbyto si¢ w lutym 1923 r. w Lozannie. Ze strony polskiej roz-

! Tamze, s. 5. Powodem napadéw na Ormian i pojedynczych chrzescijan byta che¢ odwetu na naduzycia popel-
nione w okresie trzyletniej okupacji na ludnosci tureckie;j.

% Tamze. Zdaniem O. Baranowskiego spalenie tej dzielnicy wywolatoby nieuchronng rzez wszystkich chrzesci-
jan zamieszkujacych Smyrne.

® Tamze, s. 6. Il0$¢ ofiar pozaru w Smyrnie szacowano wowczas od trzech do kilkuset tysigcy.

4 Tamze, s. 7.

® B. Lewis, Narodziny nowoczesnej Turcji, op. cit., s. 303; B. Lyczko-Grodzicka, Problem bezpieczenstwa, op.
cit., s. 198.

® B. Nitecka-Jagietto, Polityka nad Bosforem, Warszawa 1981, s. 13-14; T. Kowalski, Turcja powojenna, Lwow
1925, s. 75. W konferencji uczestniczyty obok mocarstw, Turcji 1 Grecji, takze Krolestwo SHS i Rumunia. Do
omowienia sprawy cie$nin zaproszono rowniez Rosj¢ Radziecka i Butgarie. Gtowny traktat pokojowy z Turcja
podpisano 24 V11 1923 .
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mowy prowadzil posel nadzwyczajny 1 minister pelnomocny w Bernie Jan Modzelewski, na-
tomiast ankarski rzad turecki reprezentowat Ismet Inonu.}

Michat Sokolnicki wspomina, ze Jozef Pitsudski — po uzgodnieniu z ministrem spraw
zagranicznych Narutowiczem — wydelegowal do Lozanny swojego przedstawiciela majora
Tadeusza Schatzela. Posredniczyl w rozmowach takze Cafer Seydahmet, dziatacz polityczny
z Krymu. Spotkanie miato si¢ odby¢ pod koniec listopada 1922 r.2

W wyniku prowadzonych oddzielnie rokowan, ktére rozpoczety si¢ oficjalnie 18 maja
1923 r., Polska zaj¢ta odmienne stanowisko od panstw obradujgcych w Lozannie. Akcentujac
przyjazne nastawienie do Turcji, jeszcze w przeddzien podpisania ogolnego traktatu pokojo-
wego, 23 lipca 1923 r. zawarto polsko-turecki traktat przyjazni, umowe osiedlenczg i handlo-
wa w ktorej zamieszczono klauzule najwickszego uprzywilejowania.® Wymiany dokumentow
ratyfikacyjnych dokonano w Bernie 17 marca 1924 r. co dalo poczatek pelnym stosunkom
polsko-tureckim.*

Na przetomie kwietnia i maja 1923 r., a wigc w okresie poprzedzajagcym rokowania z
Turcja, rzad polski zlikwidowat Delegacj¢ przy Wysokiej Porcie Ottomanskiej w Konstanty-
nopolu pozostawiajagc tam jedynie wydzial konsularny kierowany nadal przez Antoniego
Swierzbinskiego.” Waznym gestem wobec Turcji bylo otwarcie Poselstwa RP w Ankarze, a
nie w Konstantynopolu gdzie pozostawata zdecydowana wigkszo$¢ przedstawicieli innych
panstw, pokazujac w ten sposéb swdj niechetny stosunek do polityki Mustafy Kemala. Zain-
teresowanie dyplomacji tureckiej otwarciem polskiej placéwki i jej obsada byto duze, o czym
swiadczy chociazby rozmowa jaka Poset RP w Rumunii Jozef Wielowiejski odbyt w marcu
1924 r. z przedstawicielem tureckim w Bukareszcie. W jej trakcie Dievad bey wyrazit zado-
wolenie z faktu nawigzania kontaktow z Polska. Przedstawit takze sylwetke przysztego turec-
kiego posta w Warszawie. °

Na czele Poselstwa Polskiego w Turcji stangt Roman Knoll, ktory ztozyt listy uwie-
rzytelniajace 23 VI 1924 r. " Knoll byt znawca problematyki wschodniej, poprzednio charge
d’affaires w Moskwie uwazatl Turcje jako naturalng sojuszniczke polityki antyradzieckie;j.
Wiadystaw Gunther — radca poselstwa — w swoich wspomnieniach tak przedstawia jego naj-
blizsze plany: ,,Pojedziemy rozktada¢ Rosj¢ od wewnatrz. Kemal Pasza jest wrogiem Sowie-
tow. Jako muzutmanin powinien by¢ ostoja wszelkiej muzutmanskiej irredenty w Rosji, a

jako Turek musi by¢ tradycyjnym przyjacielem Polakow”.®

! AAN.MSZ, sygn. 11558. Poselstwo Polskie w Bernie. Pismo J. Modzelewskiego do MSZ dot. Konferencji w
Lozannie z 13 1I 1923 r. Gen. Ismet Inonu byt premierem tureckim od 1923 r. Po $mierci Mustafy Kemala zostat
prezydentem Republiki Turcji.

2 M. Sokolnicki, Polityka Pilsudskiego, op. cit., s. 17. Jesienig 1924 r. Tadeusz Schatzel zostal mianowany atta-
che wojskowym w Ankarze.

® AAN.MSZ, sygn. 6545, s.4; Tamze, sygn. 12732c. Traktat przyjazni polsko-turecki zawarty w Lozannie

23 VII1 1923 r.; Dz.U.RP z 1924 r., nr 39, poz. 407. Powyzszy uktad zostal ratyfikowany przez Sejm 5 XII 1923 r
* Historia Dyplomacji, op. cit., s. 266.

> AAN. MSZ, sygn. 6545, s.5; Tamze, sygn. 83. Ambasada RP w Ankarze; Tamze, sygn. 500. Konsulat Gene-
ralny RP w Stambule. Wstep do inwentarza akt. Nastepca Antoniego Swierzbinskiego w 1923 r. zostat Juliusz
Dzieduszycki. Oddziat Konsularny w Konstantynopolu zostat przemianowany na Konsulat Generalny RP dopie-
rol1l1v1929r.

® AAN.MSZ, sygn. 854. Poselstwo Polskic w Rumunii. Raport w sprawie wymiany postéw miedzy Polska a
Turcja z 21 111 1924 r.; Tamze. Pismo MSZ do Poselstwa Polskiego w Rumunii z 26 III 1924 r. w sprawie ztoze-
nia listow uwierzytelniajacych w Turcji.

" Historia Dyplomacii, op.cit., s. 266; P. Lossowski, Polska w Europie, op. cit., s. 134. W Ankarze funkcjonowa-
ty juz wowczas przedstawicielstwa ZSRR, Grecji i Afganistanu. W sktad Poselstwa Polskiego wchodzili row-
niez: Wiadystaw Gunther — radca, Juliusz Dzieduszycki — 1 sekretarz, petniacy funkcje kierownika wydziatu
konsularnego, Tadeusz Gosiewski — II sekretarz, Jozef Gruja — kontraktowy urzednik MSZ oraz Irena Prosinska
sekretarka. Postem tureckim w Warszawie od 25 III 1924 r. byt Ibrahim Taliy.

8 W. Gunther, Piropusz i szpada. Wspomnienia ze stuzby zagranicznej. Paryz 1963, s. 61-62.
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Polityka polska na terenie Turcji zmierzala w kierunku stworzenia wobec ZSRR ak-
tywnego frontu polsko-tureckiego. Co prawda, jak juz wspomniatlem poprzednio, Turcja
utrzymywata bardzo bliskie i dobre stosunki z ZSRR juz od momentu konfliktu z Grecja, ale
zdaniem dyplomacji polskiej byta to przeszkoda do pokonania. Istniaty tam wowczas pewne
sity, wywodzace si¢ z kregu wojskowych, niechetnie nastawione do polityki zblizenia ze
Zwiazkiem Radzieckim.! Rzad radziecki orientowat si¢ dobrze w catej sytuacji i pilnie $ledzit
co dzieje si¢ w stosunkach polsko-tureckich. Swiadczyly o tym np. raporty attache wojsko-
wego w Konstantynopolu ptk. Leona Bobickiego. W jednym z nich dotyczagcym wojskowej
misji tureckiej w Polsce, majacej si¢ odby¢ w lipcu 1924 r. napisat: ,, W czasie mojego pobytu
w Angorze... dowiedzialem si¢, ze wiadomos$¢ o zamiarze rzadu tureckiego wystania misji
Wojskowej do Polski dotarta do angorskiej ambasady sowieckiej i ze Suric formalnie zadat
wyjasnien od Ismeta paszy. W odpowiedzi na demarche sztab gen. oswiadczyl, Ze misja nie
ma zadnych celéw politycznych™

Powyzszy cytat $wiadczy wyraznie, ze polityka turecka tego okresu polegata na lawi-
rowaniu mi¢dzy Polskg a ZSRR. Niejednokrotnie wobec dyplomatéw radzieckich, wiadze
tureckie nie przyznawaty si¢ do umacniania stosunkow z Polska. Optymistyczne plany Ro-
mana Knolla wobec ZSRR réwniez spetzty na niczym. ,,Jadac do Ankary jako pierwszy poset
RP przy rzadzie Kemala Paszy — pisal Wiadystaw Gunther — obiecywal sobie uzy¢ Turcje
jako klina rozsadzajacego Rosj¢, a samemu przezy¢ jaka$ bajke wschodnig. W obu dziedzi-
nach spotkat go zawdd. Turcja Kemala razem ze swa stolica Ankarg byta w drugim roku swe-
go istnienia w ogodle prymitywem. Swiadoma przy tym swej stabosci byla niesmiata i daleka
od jakiejkolwiek awanturniczej polityki, zwlaszcza wobec poteznego 1 wrogiego sasiada tj.
Rosji Sowieckiej”.?

Waznym zadaniem nowo utworzonej polskiej placowki w Ankarze byto roéwniez na-
wigzanie blizszej wspotpracy w dziedzinie ekonomicznej. We wrzes$niu 1924 r. w Konstanty-
nopolu strona polska zorganizowata wystawe wlasnych osiggni¢¢ przemystowych, ktora spo-
tkata si¢ z duzym zainteresowaniem rzadu tureckiego. Trzeba zaznaczy¢, ze stosunki gospo-
darcze z Turcja od samego poczatku uktadaly si¢ dobrze, nie napotykajac na zadne przeszko-
dy natury politycznej. Uregulowano, chociaz nie do konca, sprawy obywateli polskich za-
mieszkatych na terytorium Republiki Tureckiej w mysl podpisanej wezesniej konwencji osie-
dler'lczej.4

Polityka turecka w okresie po 1924 r. nadal interesowala Polske gtéwnie w kontekscie
stosunkow turecko-radzieckich. Proby dalszego zblizenia migdzy obydwoma panstwami na-
stapily po 1926 r., kiedy ster rzadéw 1 polityki zagranicznej objal ponownie Jozef Pilsudski.
Nie mogac liczy¢ w rozgrywce z ZSRR na wielkie mocarstwa, szukal on sojusznikéw gtow-
nie wsrod panstw o podobnych problemach — takich wiasnie jak Turcja.

dr Krzysztof Lemisiewicz,
nauczyciel historii

'S, Mikulicz, Prometeizm w polityce, op. cit., s. 259.

2 AAN. MSZ, sygn. 6545. Attache Wojskowy w Konstantynopolu. Raport dot. tureckiej misji wojskowej w w
Polsce z 19 V 1924 r. W 1923 r. miejsce dotychczasowego pelnomocnika wojskowego gen. Jozefa Porzeckiego
zajal attache wojskowy ptk. Leon Bobicki, jesienig 1924 r. zastapit go plk. Tadeusz Schatzel. Historia Dyploma-
cji, op. cit., s. 31 mylnie podaje nazwisko Babicki.

3 W. Gunther, Piéropusz i szpada, op. cit., s. 62-63.

* Tamze, s. 72-73; P. Lossowski, Polska w Europie, op. cit., s. 134. Organizatorami wystawy byli: przemysto-
wiec warszawski Witold Kiltynowicz, hr. Krystyn Ostrowski oraz artysta dekorator Karol Frycz.
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Wiestaw Kubielski

Szacowanie wewnetrznej zgodnosci testu przy zadaniach
punktowanych w skali wielowartosciowej

W zaleznosci od punktowania zadan testu w skali jednostopniowej (dwuwartosciowej)
lub w skali wielostopniowej (wielowartosciowej), gdy rozwigzaniu kazdego zadania przypisu-
jemy pewng przyjeta przez nas liczbge punktow, to oszacowania wewngtrznej zgodnos$ci testu
mozna dokona¢ w dwojaki sposob. Pierwszy sposob zaprezentowaliSmy w poprzednim arty-
kule®, teraz zaprezentujemy druga procedure, gdy zadania testu punktowane sa w skali wie-
lowartosciowej. Tak jak i w pierwszym przypadku postluzmy si¢ tabelg zbiorczg wynikow
uzyskanych z przeprowadzonego testu sktadajacego si¢ z 18 zadan na grupie 14 osob.

Tab. 1. Tabela zbiorcza wynikow testowania

Wymagania programowe >
Uczen konieczne podstawowe rozszerzajace dopehiajgce | wykraczajace | punkt
1,2 3 4|5 6 7 89 10 11 12|13 14 15 16 17 18| ow
i1AC |1 1 1 1}]2 2 2, 2,3/3 3 3|3/ 4 4|5 5 5] 50
2wz |11 1 1|1 2 2 2|3 3 /3 3,4 4 4|5 54| 49
32K|j1. 1 1 1|1 2 2 -2 0|3 3,4 4 3|4 3 4| 3
4T™H |- 1,1 1|1 O 2,22 3 3 3,3,3 1|- 3 - 29
5BEL /- 1,1 0/2 0/ /122 3 2 3[4/3 1|3 1 - 29
6KE |1 1 1 0}]2 2 11, -3 2 o0|0O0]2 383, 2 - - 21
TWS |11 1 -2 - -/-/1 - 1 0,44 3|- - - 18
8ET |- 1,1/ 1,2 /1,2 /1,0 2 3 021 ~-|- - - 17
owgK |2/ 1 /1 -|- 0 2 2|3 2 2 2|0 - -|- - - 16
woTL (-1 /1 0- 2 2 2,3 3 - | -|-]-/"-1- - -= 14
1Y |- 12/1 -2, 2 020 2 - - |-1]- -/|- -/ - 10
12KAj1 1 - 0]2 2 0|22 2 1 - -|-1-_-1--/- 10
’¥Ls |2 -,1 /1,11, 120 2 - - |-]- -/|- - - 10
M4DW|- 1| - 1|1 0 1 1|0 1 o B e L e e 6
>- |8 183 12 712 9 11 12,9 12 9 6|7 8 7|5 5 3
Pkt.2. |8 13 12 7|19 16 18 20|21 28 22 17 |24 25 19 |19 17 13 318

Zaprezentowane w tabeli wyniki pokazuja, ze kazde zadanie testu umieszczone na od-
powiednim poziomie taksonomicznym testu punktowane bylo w rdznej skali. | tak na pozio-
mie koniecznym za poprawnie rozwigzanie zadania uczen otrzymywat 1 pkt., na poziomie
podstawowym 2 pkt., rozszerzajacym, 3 pkt., dopetniajgcym 4 pkt 1 wykraczajacym poza pro-
gram 5 pkt. Razem za poprawne wykonanie wszystkich zadan mogt otrzymac 51 pkt.

Po sporzadzeniu tabeli zbiorczej wynikow testowania mozemy przystapi¢ do wylicze-
nia podstawowych parametrow statystycznych, charakteryzujacych niniejszy test tj. rozrzutu

wynikow: R=43pKL.;
Sredniej arytmetyczne wynikow testu: |,
wariangji; S* =19457;

! Kubielski W., Szacowanie wewnetrznej zgodnosci testu przy zadaniach punktowanych w skali dwuwartoscio-
wej, ,,Stupskie Studia Gimnazjalne”, Stupsk 2004 z. 1(8).

2 Kubielski W., Wartosciowanie zadar testowych. Egzemplifikacja praktyczna (czes¢ II), ,,Stupskie Studia Gim-
nazjalne”, Stupsk z. 2 (7), s.16
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oraz odchylenia standardowego: S =1394,

Poniewaz test sktada si¢ z zadan punktowanych w skali od 0 do 5 pkt, to do wylicze-
nia jego rzetelnosci postluzmy si¢ uniwersalnym wzorem alfa Cronbacha na oszacowanie
wewnetrznej zgodnosci wynikow pomiaru bedacych sumg lub $rednig co najmniej dwoch
pomiarow czastkowych. Wzor ten ma postac:

k > S/
a= 11—
k1| 82

gdzie:
o - wspotczynnik rzetelnosci alfa Cronbacha
k - liczba zadan w te$cie w przypadku wewnetrznej zgodnosci testu
przyp ¢ ) 28
2
S L o .
- wariancja wynikow i — tego zadania
S 2
¥ - warlancja wynikow testowania

Jedyna trudno$¢ w tym momencie stanowi brak sumy wyliczonej wariancji wszystkich
zadan testu. Inne dane juz mamy tj. liczbe zadan w teScie oraz wariancje testu. Niestety, wyli-
czanie wariancji kazdego zadania testu jest do$¢ pracochtonne, cho¢ z punktu widzenia opera-
cji matematycznej stosunkowo proste. Jesli posiadamy dobrej klasy kalkulator, to wariancje

mozemy obliczy¢, podstawiajac okre§lone dane i naciskajac klawisz 9n. Warto tez zazna-
czy¢, ze komputerowe programy analizy zadan, w tym lteman', pozwalaja na oszacowanie
wartos$ci wspotczynnika alfa Cronbacha bezposrednio i natychmiast po utworzeniu pliku tek-
stowego w formie tabeli zbiorczej wynikow testowania. Sprobujmy obliczy¢ wariancj¢ nie-
ktérych zadan testu, stosujac algorytm prostych operacji. W tym miejscu musimy przyjac
zalozenie, ze za poprawne rozwigzane zadania bedziemy rozumieli zadanie rozwigzane nawet
cze$ciowo, na przyklad, jesli za poprawnie rozwigzane zadanie uczen mogt otrzymac¢ maksy-
malnie 4 pkt, a otrzymat tylko dwa, to traktujemy to zadanie jako rozwigzane. Po tym zatoze-
niu przejdzmy do wyliczamy wariancj¢ zadania pierwszego, positkujac si¢ tab.1.

1 czynnosé: patrzymy, ilu uczniéw rozwigzalo zadanie pierwsze (pierwsza kolumna z wyni-
kami). Zadanie to rozwigzalo 8 oséb

2 Czynnos¢: obliczamy $rednig arytmetyczng 8:14 = 0,57

3 czynnos¢: od warto$ci 1 odejmujemy Srednig arytmetyczng 1 — 0,57 = 0,43

4 czynnos¢: wyliczong warto$¢ ponosimy do kwadratu 0,43=0,18

5 czynnos¢: mnozymy t¢ wartos¢ przez 1 pkt. (max. liczba punktow mozliwa do uzyskania za
poprawne rozwigzanie tego zadania) 1:(18=Q18

6 czynnos¢: mnozymy uzyskang warto$¢ przez liczbe ucznidw, ktdrzy rozwigzali pierwsze

zadanie G18-8=14

7 czynnos$¢: obliczmy wariancje WYniK z czynnosci 6 dzielimy przez badang populacjg,
wariancja pierwszego zadania wyniosta = 0,10

W ten sam sposob postgpujemy z wszystkimi zadaniami z pierwszego poziomu Wy-
magan tj. zadaniami 2,3,4.

Nieco inaczej wyglada wyliczenie wariancji dla zadan 5,6,7,8 drugiego poziomu wy-
magan programowych. Wyliczmy wariancje dla zadania nr 5:
1 czynnosé: patrzymy, ilu uczniow rozwiazato zadanie 5. Zadanie to rozwigzalo 12 osob i
otrzymato w sumie 19 pkt..(tab.1)
2 czynnos¢: obliczamy $rednig arytmetyczng: 19:14 = 1,35
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3 czynnos¢: od wartosci punktowania zadan odejmujemy $rednig arytmetyczng. W naszym
przypadku uczniowie za rozwigzanie tego zadania uzyskiwali 1 pkt i 2 pkt, a wiec obliczamy:
1-135=-0,35
2-1,35=0,65
4 czynnosc: wglliczona} wartos¢ ponosimy do kwadratu:
-0,35°=0,12
0,65 = 0,42
5 czynnosé: mnozymy t¢ wartos¢ przez 1 pkt. i 2 pkt. 1 pkt uzyskato 5 uczniéw, natomiast 2
pkt 7 uczniow. A zatem odpowiednie wyliczenia wyniosg:
Q12-5=QaC
6 czynnos¢. dodajemy uzyskane parametry 3,54
7 czynnos¢: obliczmy wariancj¢ 3,54:14 = 0,25. Wariancja pigtego zadania wyniosta = 0,25
W ten sam sposob postepujemy z kolejnymi zadaniami z poziomoéw rozszerzajgcego,
dopelniajacego 1 wykraczajacego, pamictajac, ze dla kolejnych poziomdw przyjelisSmy rdézng
punktacje, i tak dla poziomu rozszerzajacego 1, 2, 3, dopetniajacego 1, 2, 3, 4, a dla poziomu
wykraczajacego 1, 2, 3, 4, 5, a wigc od czynnosci trzeciej na kolejnych poziomach dokonamy
kolejno trzech przeliczen, czterech i pigciu.

Ostatnig czynno$cig w tej fazie jest zsumowanie wyliczonych wariancji 2.=1920
podstawienie do wzoru alfa Cronbacha wszystkich parametrow.

2
go K (1 ZSP)_ 18 (1 1920) .,
k-1 " s ) 18-1 10457

Poniewaz rzetelnoéé testu miesci si¢ w granicach 0,90 — 1,00" oznacza to, ze prezen-
towany w tej formie test jest narzedziem bardzo rzetelnym i tym samym pozwala w sposob
obiektywny oceni¢ poziom wiedzy i umieje¢tnosci badanych uczniéw z okreslonej problema-
tyki, ktorej dotyczy.

W Kkolejnej czynnosci staramy si¢ oszacowac uzyskany wspotczynnik wewnetrznej
zgodnosci wynikow pomiaru metodg korelacji wynikéw poldéwek testu. Pamigtamy z po-
przedniego opracowania?, ze wspotezynnik korelacji miedzy wynikami dwoch rownoleghych
poloéwek stanowi miare¢ zgodnos$ci tych potéwek. Mozna go oszacowa¢ kilkoma sposobami,
metodg Spearmana — Brona, Rulona czy tez metodag Gutmana.

Zanim jednak przystapimy do wyliczenia wspdtczynnika rownowaznosci migdzypo-
towkowej, musimy, podobnie jak za pierwszym razem, podzieli¢ zadania testu na dwie po-
towki A i B w taki sposob, by potowke A stanowity zadania o numeracji nieparzystej, a po-
towke B zadania o numeracji parzystej. Musimy przy tym pami¢tac, ze wykonanie takiej ope-
racji jest mozliwe tylko przy zadaniach testu jednolitych czynnikowo lub inaczej, gdy sa one w
wysokim stopniu jednorodne. Czyli innymi stowy, gdybySmy tworzyli kolejne wersje testu to
bytyby one tworzone z zadan o takich samych wtasciwosciach jak zadania wersji, ktérej we-
wnetrzna zgodno$¢ byta przez nas analizowana. Pamigtamy rowniez, ze do tabeli korelacyjnej
wpisujemy zsumowane wyniki uzyskanych punktdw za rozwigzanie poszczegdlnych zadan
przez wszystkich testowanych, tab.1 ostatni wiersz.

Wyliczamy korelacje¢ postugujac si¢ danymi z tab.1

Tab. 2. Korelacja miedzypotowkowa — uktad parametrow x i y

! Feldi L.S., Brennan R.L., Reliability [w:] R.L. Thorndike, Educational Measurement Second Edition, Washing-
ton 1989, ACE; Niemierko B., Pomiar wynikow ksztatcenia ogolnego i zawodowego, Gdansk 1997, s.127

2 Kubielski W., Szacowanie wewnetrznej zgodnosci testu przy zadaniach punktowanych w skali dwuwartoscio-
wej, ,,Stupskie Studia Gimnazjalne”, Stupsk 2004, nr
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Nr | Potowka _ 2| Nr | Potowka _ 2
zad. A (Xi) X —X (X| _X) zad. B (yl) Yi—Yy (yi _y)
1(1) 8 -12 144 2 13 -5 25
3() 12 -8 64 4 7 -11 121
5(1) 19 -1 1 6 16 -2 4
7(1) 18 -2 4 8 20 2 4
9(1) 21 1 1 10 28 10 100
11 (1) 22 2 4 12 17 -1 1
13 (1) 24 4 16 14 25 7 49
15 (1) 19 -1 1 16 19 1 1
7@ | 17 -3 9 18 13 5 25
2 =9 | X=178 2. =244 | 2 =9 | 2 =158 2. =330
Zrédlo: badania wlasne
Obliczamy $rednig arytmetyczna:
goZXo M 178 jg77 00 g Z¥M 198 4055 18
n 9 n 9
Obliczamy wariancje;
—¥X 2 L. R v)?
sz — zni (Xi X) _ 244 _ 30,50 S 2 _ an (y| y) — 330 — 4l25
n-1 8 Y n-1 8

W tym momencie, jesli zaznaczg si¢ istotne roznice migdzy wariancjami pierwszej i
drugiej potowki testu, nie musimy konstruowac¢ ostatniej kolumny do wyliczenia korelacji r

Persona’.
Obliczamy odchylenie standardowe:

|

W tym miejscu musimy poczyni¢ jedng uwagg, otoz jesli wariancje wynikow potowek
testu Sx i Sg nie sa rowne, to wowczas powinni§my wyliczy¢ wspotczynnik rownowaznos$ci
wersji testu na podstawie korelacji wynikow potowek testu wedtug wzoru Rulona. Jesli spoj-
rzymy na nasze wariancje, to faktycznie diametralnie si¢ one od siebie r0znig a zatem zostat
spetniony warunek ich nierownowaznosci. A zatem podstawiamy odpowiednie dane do wzoru
Rulona:

S%a 41,25-30,50
r(E)=1->2"=1-
Sy 194,57

Uzyskany wspolczynnik rownowaznos$ci wersji testu na podstawie korelacji jego po-
towek wyniost T =095, jest to korelacja bardzo wysoka, co wskazuje na bardzo poprawng
wewngtrzng zgodnos¢ testu. Uzyskany wynik umozliwia podjecie decyzji, co do mozliwosci
wykorzystania narzedzia pomiaru.

Na zakonczenie nalezy jeszcze raz podkresli¢, Ze znajomos$¢ algorytmu postepowania
przy szacowaniu wartos$ci testu (narzedzia pomiaru) utatwia jego analiz¢ 1 oceng. Przeprowa-
dzenie kilku takich analiz prowadzi w konsekwencji do wprawy i w widocznym stopniu
zmniejszenia pracochtonnosci poszczegolnych operacji, co dla nas nauczycieli nie jest bez
znaczenia.

=0,95

dr hab. Wiestaw Kubielski
Wyzsza Szkota Pedagogiczna TWP w Szczecinie

! Kubielski W., Szacowanie wewnetrznej zgodnosci testu przy zadaniach punktowanych w skali dwuwartoscio-
wej, ,,Stupskie Studia Gimnazjalne”, Stupsk 2004, z. 1 (8).
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Tomasz Kopys

Standardowa dziewigtka

W celu lepszego porownania wynikow uczniow, ktorzy w skali catego kraju wykony-
wali takie same zadania egzaminacyjne, zastosowano dziewigciopunktowg skale staninowg
zwang ,,standardowg dziewiatka”. Sposrdd réznych skal znormalizowanych, wykorzystywa-
nych w pomiarze dydaktycznym, skala ta umozliwia ze wzgledu na stato$¢ zatozen i jednocy-
frowe pozycje, najwygodniejszg interpretacj¢ wynikow egzaminu.

Wszystkie wyniki egzaminowanych uczniéw porzadkuje si¢ na dziewig¢ nierownych
przedzialdow zwanych staninami. 4% wynikow najnizszych jest w staninie pierwszym, 4%
wynikéw najwyzszych jest w staninie dziewigtym. Nastepne 7% najnizszych jest w staninie
drugim, a nast¢gpne 7% najwyzszych w staninie 6smym. Stanin trzeci i siodmy to kolejne
12%, czwarty 1 sz6sty kolejne 17%. W Srodkowym staninie, czyli pigtym, jest sSrodkowe 20%
wynikow. Tak wigc wynik ulokowany w staninie szdstym jest lepszy niz grupa $rednich wy-
nikdéw (te mieszczg si¢ w Srodkowym, pigtym staninie), a wynik ze staninu siddmego jeszcze
lepszy.

Procent wynikéw mieszczacych si¢ w poszczegodlnych staninach.

Staniny| Procenty Procenty w liczbach catkowitych
1 3,7 4
2 6,6 7
3 12,1 12
4 17,4 17
5 19,8 20
6 17,4 17
7 12,1 12
8 6,6 7
9 3,7 4

Stanin1 | wynik najnizszy
Stanin 2 | wynik bardzo niski
Stanin 3 | wynik niski

Stanin 4 | wynik nizej $redni
Stanin 5 | wynik $redni

Stanin 6 | wynik wyzej $redni
Stanin 7 | wynik wysoki

Stanin 8 | wynik bardzo wysoki
Stanin 9 | wynik najwyzszy

Zaletg tej skali jest mozliwo$¢ poréwnywania wynikéw uzyskanych przez ucznidéw w
réznych latach. Sredni wynik egzaminéw réznych latach moze byé inny i poréwnywanie wy-
nikow punktowych jest nieadekwatne. Na ten przyktad wynik 29 punktéw z 50 mozliwych na
sprawdzianie mieSci si¢ w staninie szostym. Jezeli za§ za rok sprawdzian okaze si¢ trudniej-
szy, to wynik 29 punktow moze by¢ w staninie siddmym, to znaczy, ze taki uczen bedzie wy-
przedzal wigkszg niz za poprzednim razem czeg$¢ zdajacych uczniow. Osiggajac tg samg licz-
be punktow, w rzeczywistosci bedzie miat wyzszg lokate na skali réznicowe;j.
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Taka skala umozliwia szacowanie wyniku niezaleznie od ogdlnej liczby punktow
mozliwych do uzyskania, tzn. ze mozemy ja stosowa¢ w szkole podstawowej, gdzie na
sprawdzianie uzyskuje si¢ najwiecej 40 punktow, jak i w gimnazjum, gdzie maksymalna ilo$¢
to 50 punktéw uzyskanych w jednej czesci egzaminu. Mozna sobie wyobrazi¢, ze w niedtu-
gim czasie maksymalna liczba punktéw mozliwych do uzyskania na sprawdzianie bedzie
rowna sto. Jezeli uczen na sprawdzianie w danym roku uzyskat 29 punktow na 50 mozliwych
I wynik ten ulokowat si¢ w staninie szostym, a inny uczen rok pozniej uzyska 60 punktow na
100 mozliwych 1 wynik bedzie w staninie pigtym, to znaczy, ze uczen drugi, uzyskujac ponad
dwa razy wigcej punktow, w istocie wypadt stabiej od ucznia pierwszego.

Kolejna zaleta tej skali jest fakt, iz wynik jest lokowany w duzej grupie i nie okresla
precyzyjnie poziomu umiejetnosci. Skale staninowe, jako skale réznicowe, nic nam nie moé-
wig o spelnieniu przez uczniéw wymagan programowych, o zrealizowaniu standardow egza-
minacyjnych, a tym bardziej standardow edukacyjnych. Mowig tylko o kolejnosci wyniku
ucznia w og6lnej puli wynikow egzaminu.

Tomasz Kopys,
Gimnazjum nr 5 w Stupsku
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REGIONALIA

Krzysztof Chochut

Zaso6b polskojezyczny w stupskim oddziale Archiwum Pan-
stwowego

Pomorze Srodkowe znalazto si¢ w granicach Rzeczypospolitej wiosna 1945 roku. W
zwigzku z tym materiat polskojezyczny przechowywany w stupskiej placéwce archiwalnej
pochodzi z lat 1945-2000. Akta z tego okresu stanowig obecnie ponad 62 % tutejszych zasobu
/375 zespotow, 50835 jednostek archiwalnych, okoto 580 mb akt/, a ich udzial systematycznie
wzrasta w miar¢ dalszego narastania zbiorow. Materiaty te sg nieoceniong skarbnicg wiedzy
nad burzliwg przesztos$cig naszego regionu. Sg wspanialg ilustracjg przeobrazen administra-
cyjnych, spotecznych, radykalnych przemian narodowos$ciowych i gospodarczych, reorienta-
cji w sferze swiadomosci, tradycji ksztattujacych si¢ nowej spotecznosci lokalne;.

Do najbardziej interesujacych materialdw o znacznej wartosci historycznej naleza
niewatpliwie akta urzedow administracji ogolnej i samorzadu terytorialnego:

- starostw powiatowych /1944-1950/ w Bytowie, Miastku, Stawnie i Stupsku;

- powiatowych rad narodowych /1944-1950/ i prezydiow powiatowych rad narodowych
/1950-1973/ w Bytowie, Miastku, Stawnie i Stupsku;

- urzedow rejonowych /1990-1998/ w Bytowie, Cztuchowie, Leborku, Miastku, Stawnie i
Stupsku;

- miejskich rad narodowych i zarzadéw miejskich /1944-1950/, prezydidow miejskich rad
narodowych /1950-1973/ i urzedow miejskich /1973-1990/ w Bytowie, Darlowie, Miast-
ku, Polanowie, Stawnie Stupsku i Ustce;

- gminnych rad narodowych /1945-1954, 1973-1990/, prezydiow gromadzkich rad narodo-
wych /1954-1972/ 1 urzgdow gmin /1973-1990/ z powiatow w Bytowie, Miastku, Stawnie
1 Stupsku;

- Wojewddzkiej Rady Narodowej w Shtupsku /1975-1990/ 1 Urzedu Wojewodzkiego w
Stupsku /1975-1999/.

W zbiorach tych znajduja si¢ protokoty sesji i uchwaty, sprawy dot. budzetow 1 pla-
noéw gospodarczych. Protokoty oraz zataczone do nich materialy ukazuja kwestie dotyczace
inwestycji, kapitalnych remontow, starania o zaspokojenie potrzeb w zakresie handlu, zaopa-
trzenia, gospodarki komunalnej i mieszkaniowej, szkolnictwa, stuzby zdrowia 1 opieki spo-
tecznej, turystyki, zagadnien morskich, produkcji rolnej 1 skupu. Ukazujg stosunek ludnosci
do wtadz, dzialalno$¢ partii politycznych, sprawy wyznaniowe, akcj¢ osiedlencza 1 wysiedle-
nia Niemcow z tych terenow.

Rownie ciekawe sg akta urzedéw administracji specjalnej. Materiaty te sg juz zdecy-
dowanie mniej liczne i stanowig obecnie prawie 8% zasobu polskiego. Sktadaja si¢ na nie
zarowno materiaty aktowe jak i kartografia. Do grupy tej zaliczamy akta zespotow:

- inspektoratow szkolnych /1945-1950/ w Bytowie, Miastku i1 Stawnie;

- powiatowych inspektoratow statystycznych /1950-1975/ w Bytowie, Cztuchowie, Miast-
ku, Stawnie i Stupsku, Wojewodzki Urzad Statystyczny w Stupsku /1975-1998/;

- urzedow skarbowych /1945-1950/ w Bytowie, Stawnie 1 Stupsku;

- urzedow likwidacyjnych /1945-1951/ w Miastku 1 Stupsku;

- Urzedu Zatrudnienia w Stupsku /1946-1950/;

Kolejng grupe stanowig akta przedsiebiorstw 1 urzedéw administracji gospodarczej. W
kategorii tej spotykamy aktotwdrcow z takich dziatéw jak: budownictwo, gospodarka komu-
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nalna, handel i ustugi, przemyst, rolnictwo oraz transport i komunikacja. Do przyktadowych
zespotow nalezg:

- Okregowy Zarzad PGR w Stupsku /1949-1954/,

- Izba RzemieSlnicza w Stupsku /1945-1976/;

- Miejskie Przedsi¢biorstwo Komunikacji w Stupsku /1961-1990/;

- Przedsigbiorstwo Potowow, Przetworstwa i Handlu ,,Korab” w Ustce /1951-1972/;

- Shupska Fabryka Narzegdzi Rolniczych w Stupsku /1945-1991/;

- Shupskie Zaktady Sprzetu Okretowego w Stupsku /1948-1996/;

- Stocznia ,,Ustka” w Ustce /1945-2000/.

Na ich podstawie mozna odtworzy¢ nie tylko dzieje, ale takze zakres 1 wielko$¢ pro-
dukcji, plany rozwoju. Mozna tez ustali¢, jaka byta w danym okresie polityka panstwa odno-
$nie poszczegolnych galezi gospodarki.

Pozostate 7 % zasobu stanowig akta instytucji wymiaru sprawiedliwos$ci /akta prokura-
tur 1 sgdow powszechnych/, instytucji finansowych /bankow/, instytucji kulturalnych i o§wia-
towych /m.in. liceéw pedagogicznych w Bytowie i Stupsku, Muzeum Pomorza Srodkowego i
Panstwowego Teatru Lalki ,,Tecza”/, partii politycznych, organizacji i stowarzyszen /Rady
Wojewodzkiej PRON, Naczelnej Organizacji Technicznej oraz komitetow wojewoddzkich:
PZPR, Frontu Jedno$ci Narodowej, Narodowego Funduszu Ochrony Zdrowia/, spotdzielni 1
ich zwigzkow /m.in. powiatowych zwigzkow koltek rolniczych w Bytowie, Miastku, Stawnie 1
Stupsku, Centrali Spotdzielni Spozywcow ,,Spotem” Oddziat w Stupsku/.

Wymienione powyzej zespoly to ogromne i dotychczas nie w pelni wykorzystane
mozliwo$ci zrodlowe ,,drzemigce” w magazynach archiwalnych. To kopalnia niezliczonej
liczby mato znanych lub zapomnianych informacji, godnych ponownego odkrycia i opisania.
Pozostaj¢ w nadziei, ze niniejsza publikacja przyczyni si¢ do lepszego zorientowania przy-
sztych korzystajacych w zasobie stupskiej placowki archiwalnej i do powstania kolejnych
publikacji i opracowan traktujacych o skomplikowanej przesztosci tego regionu.

Krzysztof Chochul,
historyk, archiwista Archiwum Panstwowego Oddziat w Stupsku

Wioletta Kowalewska

»Kraina w Krate” markowy produkt

Na Pomorzu w XIII i XIV w. dominujacym elementem krajobrazu byto budownictwo
szkieletowe, ktore wraz ze $redniowieczna wsiag Swolowo' uwazane jest za przyktad pomor-
skiego dziedzictwa kulturowego.?

W 1994 r. dr Elzbieta Szalewska z Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Stupsku ,,Kraing
w Krate” nazwata wystawe poswiecong pomorskiemu budownictwu o konstrukcji szkieleto-
wej, ktorg przygotowat stupski oddziat Towarzystwa Opieki nad Zabytkami i odnosit si¢ do

1 E. Szalewska, Produkt turystyczny ,, Kraina w Krate”, Stapsk 2001., tenze J. Majewski, E. Szalewska, Projekt
, Kraina w Krate” jako czynnik rozwoju gminy Stawno, materialy dotyczqce sesji naukowej w Stawnie, 1997,
Koncepcja tworzenia produktow markowych w turystyce wiejskiej, w : ,,Determinanty sukcesu w turystyce wiej-
skiej”, CD i EWR, Krakoéw 1997, s.19,

2 H. Soja, H. Ostrowska-Wojcik, Sredniowieczna wies Swotowo - przyklad pomorskiego dziedzictwa kulturowe-
go, Nasze Pomorze nr 2, 2000, s.70,
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obszaru gmin: Postomino, Stawno, Stupsk, Smotdzino i Ustka potozonych na poludniowym
wybrzezu Baltyku.l

Sama nazwa nawigzuje do motywu regularnej czarnej kraty na biatym tle. Kratg two-
rza elementy konstrukcyjne wykonane z zaimpregnowanego drewna oraz bielone wapnem
wypetienie. W pola migdzy belkami montowano pionowe zerdzie, mocowane w gniazdach,
ktore owijano stomg lub innymi ros§linami, a na zakonczenie prac cato$¢ oblepiano gling, na-
tomiast drewniane konstrukcje smarowano smota, co w konsekwencji dawato pigkny malarski
efekt, przypominajgcy krate. Prawidlowa architektoniczno-budowlana nazwa takiej konstruk-
cji to konstrukcja kratownicowa, w jezyku polskim oprocz tej nazwy funkcjonuje jeszcze kil-
ka innych, okreslajgcych ten styl, miedzy innymi: konstrukcja ryglowa, szachulcowa, ramowa
lub tez pruski mur (J. Sienkiewicz, 1976r.).?

W strukturze zachowanych do czaséw dzisiejszych budynkow dominujg obiekty go-
spodarcze: stodota, budynki na inwentarz, piekarnia i dom mieszkalny. Wielko$¢ zagrody i
rozmieszczenie poszczegolnych budynkéw zalezato od areatu gospodarstwa i1 potozenia w
zabudowie wsi.?

Charakterystyczne dla wsi lezacych na tym terenie s3 ogromne zagrody budowane na
planie prostokata z wewngtrznym dziedzincem zamknig¢tym z trzech stron budynkami gospo-
darczymi oraz domem mieszkalnym jedno lub dwukondygnacyjnym. Wjazd na podwoérze
prowadzit z drogi wiejskiej przez budynek bramy.*

Najbardziej interesujagcym przyktadem pomorskiej kultury i budownictwa ludowego z
charakterystycznym ukladem, w ktérym wystepuja owalnice, jest wie§ Swotowo, lezaca na
osi wschod-zachdéd wzdhuz doliny potoku Moszczeniczka na potudnie od historycznego traktu
Stupsk-Darfowo.”

Nazwa pierwotna wsi to Ziolowo, niemieckie Zolow z 1240r. a potem Schwolow w
1628r.® Swotowo rozni od innych wsi Pomorza bardzo bogata historia, ktora siega az XIII
wieku. Brak rycerskiego folwarku i stabilna sytuacja prawna, a takze struktura uzytkowania
ziemi spowodowata, iz do wspodtczesnych czasow przetrwaly tu sredniowieczne formy, a
przede wszystkim doskonale zachowany plan niwy siedliskowej w ksztalcie wielkiej ,,owalni-
cy” — z charakterystycznym placem zwanym ,,nawsie” (ze stawem, pastwiskiem i ko$cio-
tem)’. ,Nawies” w okresie $redniowiecza bylo pastwiskiem dla catej wsi a staw i przeptywa-
jaca rzeczka stanowity poidto 1 miejsce plawienia bydta i hodowli domowego ptactwa.8

Historia wsi zwiazana jest ze $redniowieczng kolonizacja. Po raz pierwszy w doku-
mentach wie§ wymieniono w 1230r., kiedy to stawienski ksigz¢ nadat jg zakonowi Joannitow,
ktory znajdowat si¢ w Starym Slawnie. Nadanie wsi Zolow Joannitom potwierdzit gdanski
ksiagze Swigtopelek 11 w 1240 r. W tym czasie wie$ posiadata wlasny samorzad z sottysem na
czele, wytyczone pola i siedliska i najprawdopodobniej do 1474r. nalezata do zakonnikow.®
Kolejnymi wtascicielami Swotowa byty rody szlachty pomorskiej: von Below, von Schwave i
von Glasenapp z Polanowa. Tenze w 1474r. Wymienit ja z ksieciem stupskim Erykiem II na

1 E. Szalewska, Projekt ,, Kraina w Kratg ” jako czynnik rozwoju gminy Stawno, materialy dotyczgce sesji na-
ukowej w Stawnie,

2 E. Szalewska, ,,Kraina w Krate , Jantarowe szlaki nr 4 (250), 1998r., s.1,

3 Tamze, s.2,

4 H. Soja, H. Ostrowska-Wojcik, Sredniowieczna wies Swotowo- przyklad pomorskiego dziedzictwa kulturowe-
go, Nasze Pomorze nr 2, 2000, s.71,

5 Tamze, s.72,

6 K. H. Pagel, Landkreis Stolp in Pommern, Liibeck 1989, s. 905,

7 H. Soja, H. Ostrowska-Wojcik, Sredniowieczna wies Swotowo - przyklad pomorskiego dziedzictwa kulturowe-
go, Nasze Pomorze nr 2, 2000, s.77,

8 Tamze, s.77,

9 K. H. Pagel, Landkreis Stolp in Pommern, Liibeck 1989, s. 905,
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inne wsie i pod koniec XV wieku wie$§ powrdcita do dobr ksigzat pomorskich i przynalezata
administracyjnie do domeny sl"upskiej.1

Rozkwit wsi trwal do konca XVIII wieku do momentu, kiedy to stracit na znaczeniu
traktat tranzytowy ze Stawna do Stupska. Rzecza niezwykla jest fakt, iz pomimo ogromnego
uptywu lat wie§ Swolowo przetrwata w nienaruszonej formie. Wigkszo$¢ domoéw w krate
liczy sobie ponad 150 lat, zachowato si¢ 15 budynkéw bramnych, zabudowan gospodarczych,
2 kuznie, budynek mleczarni i 2 budynki szkolne. We wsi jest ogétem 139 zabytkowych bu-
dynkéw migdzy innymi najstarsza chatupa pochodzaca z XVIII wieku, noszaca slady bezko-
minowego uktadu ogniowego, na ,,nawsiu” zachowata si¢ XIX-wieczna zagroda z budyn-
kiem mieszkalnym, w ktorym najprawdopodobniej miescita si¢ szkola.?

Najbardziej typowym obiektem, ktory decyduje o charakterze wsi, jest zagroda za-
moznego chiopa, zbudowana na planie czworokata.®> Innym obiektem budownictwa bogatych
gospodarzy Swolowa jest stodota, ktorej powstanie datuje sie na rok 1731.* Jednak najbar-
dziej okazatg budowlag w zagrodzie jest dom mieszkalny o gabarytach dworu, posiadajacy
dwie kondygnacje.

Swotowo okreslane mianem stolicy ,,Krainy w Krat¢” ze wzgledu na swoj niezwykty
klimat, niezmieniony od wiekéw uktad przestrzenny, starg architekture ludowa uznawane jest
Pomorskg Wie$ Dziedzictwa Kulturowego i z pewnos$cig nalezy do miejsc, ktore sg wyrdz-
niane i rozpoznawalne w catej Europie.’

Walory tej wsi przyczynily si¢ migdzy innymi do wiaczenia w 1997 roku ,,Krainy w
Krate” do polskich produktéw markowych na skale europejska.’

Wioletta Kowalewska,
nauczyciel historii i wiedzy o spoteczenstwie Gimnazjum nr 5 w Stupsku

Jan Wild

Michat Mostnik

W 2004 roku przypada 350 rocznica $mierci ks. Michata Mostnika, ewangelickiego
proboszcza w Smoldzinie, kapelana Anny de Croy, ostatniej ksi¢znej z dynastii Gryfitow,
rodzimych ksigzat pomorskich. Na catym polskim Pomorzu Zachodnim (liczac na zachod od
rzeki Leba) nie ma w historii poza ewangelickim ksiedzem Szymonem Krofeyem spod Byto-
wa, postaci bardziej zastuzonej dla utrzymania zywiotu stowianskiego niz Michat Mostnik.
Jest to posta¢ tym bardziej ciekawa, Ze jego rodzina uwazata si¢ za niemiecka i cata jego dzia-
talno$¢ na rzecz ludnos$ci rodzimej wynikata prawdopodobnie z pobudek religijnych lub hu-
manitarnych. W zyciu codziennym uzywat on niemieckiej formy swojego nazwiska, czyli
Briiggemann, rzadziej tacinskiej - Pontanus. Dzisiaj z powodzeniem moglby on uchodzi¢ za
prekursora niemiecko - polskiego pojednania i wspotpracy.

1 Tamze, s. 906,

2 H. Soja, H. Ostrowska-Wojcik, Sredniowieczna wies Swotowo - przyktad pomorskiego dziedzictwa kulturowe-
go, Nasze Pomorze nr 2, 2000, s.77,

3 Tamze, s.78,

4 Tamze, s.79,

5 Tamze, s.79,

6 H. Soja, H. Ostrowska-Wojcik, Sredniowieczna wies Swolowo - przyktad pomorskiego dziedzictwa kulturowe-
go, Nasze Pomorze nr 2, 2000., s.83,

7 E. Szalewska, Produkt turystyczny ,, Kraina w Krate”, Stupsk 2001, tenze J. .Majewski, 1997, Koncepcja two-
rzenia produktéw markowych w turystyce wiejskiej, w: ,, Determinanty sukcesu w turystyce wiejskiej ”, Kra-
kow, 1997, s.19,
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Na czym ta aktywno$¢ M. Mostnika polegala? Otéz prowadzit on dziatalno$¢ wy-
dawnicza dwujezyczng. Jego prace drukowano w jezyku niemieckim i obok, w drugiej ko-
lumnie, w jezyku stowianskim, bardzo zblizonym do jezyka polskiego. Parafia w ktorej pra-
cowat miata charakter stowianski i m.in. dzigki jego ksigzkom, charakter taki utrzymata az do
drugiej potowy XIX wieku.

W polskiej historiografii regionalnej Pomorza jest Mostnik bardzo cz¢sto wymieniany.
Badania nad jego postacig prowadzito wielu historykéw. Pewna, aczkolwiek niezbyt wielka
role w tych badaniach wykonali jego stupscy wspotwyznawcy.

Pierwszym ewangelikiem Polakiem, ktory zajmowat si¢ Mostnikiem naukowo byt dr
Jan Posmykiewicz, kurator parafii luteranskiej w Stupsku w latach 50-tych i 60-tych. Naj-
wazniejszym jego opracowaniem jest artykut ,,Michat Mostnik i jego zastugi w przetrwaniu
ducha stowianskiego na Pomorzu Zachodnim" (,,Zapiski Koszalinskie”. Koszalin - Stupsk
1958,7.1,s.5-9.).

Potem byto dtugo, dtugo nic, i w ,,Kalendarzu Ewangelickim na rok 1984 ukazat si¢
artykut ks. Kazimierza Doppke z Leborka ,,Duchowienstwo ewangelickie a sprawa kaszub-
skich Slowincow”. Ten sam autor opracowat takze w 1985 roku ciekawy referat na semina-
rium z okazji 330 rocznicy $mierci Mostnika pt. ,,Tradycje kaszubsko-stowinskie w Kosciele
ewangelickim Pomorza Srodkowego”.

Bomba wybuchta jednak dopiero w 1994 roku. Licznych mito$nikow historii regio-
nalnej Pomorza spotkata mita niespodzianka, dr Pawel Fijatkowski, publicysta Przegladu
Ewangelickiego ,,Stowo i My$1”, pracownik Zydowskiego Instytutu Historycznego w War-
szawie wlasnym sumptem wydat fragmenty najwazniejszej pracy w dorobku mostnikowskim,
mianowicie starodruku ,,Maty Catechism D Marcina Luthera Niemiecko Wandalski abo Sto-
wigski, to jesta z Niemieckiego jezyka w Stowigski wystawion y na jawnosc wydan...” W
tlhumaczeniu ks. Michata Pontanusa - Mostnika. Na 24 stronicach ksigzeczki wydawca zawart
reprodukcje strony tytulowej, wszystkie (tj. od 31 do 43) strony przedstawiajace dekalog (w
obu wersjach jezykowych), a takze wizerunek M. Mostnika autorstwa Marka Geislera oraz
»,Dziesiecioro Przykazan” we wspodtczesnym jezyku polskim wedlug przektadu z jezyka ta-
cinskiego biskupa Andrzeja Wantuly i ks. prof. Wiktora Niemczyka. Egzemplarz ,,Katechi-
zmu...”, z ktérego korzystano przy tym wydaniu pochodzi si¢ z Biblioteki Uniwersyteckiej w
Greifswaldzie (Niemcy), 1 jest to ten sam egzemplarz z ktorego korzystal Reinhold Olesch
wydajac w Kolonii w 1958 roku ostatnig peilng edycje¢ ,,Katechizmu...” Mostnika. Okazja do
opublikowania ,,Dziesi¢ciorga Przykazan Bozych” byla 340 rocznica $mierci ks. Michata
Mostnika.

Ksigzeczka P. Fijatkowskiego juz w tej chwili stanowi rarytas dla pomorskich bibliofi-
l6w. Do Stupska, gdzie jest najwicksze zainteresowanie M. Mostnikiem trafito kilkadziesiat
egzemplarzy okazowych, miedzy innymi do Biblioteki Muzealnej, do zbiorow miejscowe;j
parafii ewangelickiej pw. $w. Krzyza i1 do polskich oraz niemieckich historykéw zajmujacych
si¢ historig Kosciota ewangelickiego na Pomorzu.

P. Fijatkowski nie poprzestal wylacznie na tej znakomitej ksigzeczce. M. Mostnikowi
poswigcit cykl esejow na tamach ,,Stowa i Mysli”, przez co przyblizyt te posta¢ czytelnikom
w calym kraju. Chwata mu za to wielka. Tak jak i M. Mostnikowi za jego wielkie dzieto.

Jan Wild,
historyk, regionalista, dyrektor SP 9 Stupsk
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Rozmowa z Bogdanem Leszczukiem, Dyrektorem Wydziatu Oswiaty UM w
Stupsku

Ten typ tak ma...

AB: Czy jako mlody czlowiek planowal Pan prace¢ w szkolnictwie?

Nie, na pewno nie. Jako chtopiec mialem calkowicie inne pomysty na zycie, nie przypuszcza-
tem nawet, ze zostang nauczycielem, chociaz tradycje rodzinne mogly wskazywaé na to, ze
powinienem poj$¢ taka drogg. Miatem zainteresowania przede wszystkim sportowe, konkret-
nie pitkarskie. P6zniej, po maturze, chciatem zosta¢ lekarzem weterynarii, co nie do konca mi
wyszto. ... Wybratem studia o kierunku: fizyka, na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w
Poznaniu.

AB: Jak przebiegala Pana droga na obecne stanowisko?

Zaczgto si¢ od tego, ze skonczytem kierunek pedagogiczny, w zwigzku z tym podjatem naj-
pierw prace w szkole . Uczytem poczatkowo techniki (dawne ,,zetpety”), pdzniej dopiero fi-
zyki. Przez dziesi¢¢ lat pracowalem jako nauczyciel w Szkole Podstawowej Nr 1, przez na-
stepne osiem lat pelitem funkcje dyrektora. Nastgpnie powotano mnie na stanowisko Na-
czelnika Wydziatu Oswiaty Urzedu Miejskiego w Stupsku.

PCz: Czy moglby Pan przyblizy¢ nam zakres swoich obowiazkow?

Straszny! ($Smiech). Po prostu ogromny- obejmujacy odpowiedzialno$cig i nadzorem wszyst-
kie placowki oswiatowe miasta Stupska, czyli: przedszkola, szkoty podstawowe, gimnazja,
szkoty ponadgimnazjalne, Osrodek Szkolno-Wychowawczy, Mtodziezowy Dom Kultury,
Centrum Ksztatcenia Praktycznego, Poradni¢ Psychologiczno-Pedagogiczng ... mozna by
dlugo wymieniaé. Prowadzimy nadzor organizacyjny, czyli realizujemy budzet w tych szko-
tach, jesteSmy poniekad organem prowadzacym. Cho¢ nie wchodzimy w nadzoér pedagogicz-
ny, mocno go wspomagamy. Zakres naszej dziatalno$ci to naprawde wielostronicowa publi-
kacja. Podsumowujac: zajmujemy si¢ wszystkim, co dzieje si¢ w szkotach, tym, co dobre i
tym, co zte. Pilnujemy, aby przede wszystkim uczniom, ale takze ich nauczycielom i1 dyrekto-
rom nie dziato si¢ Zle.

KCh: Czy ma Pan obecnie bezposredni kontakt z mlodzieza?

Owszem, odwiedzajac szkoly, rozmawiajac z dyrektorem staram si¢ zawsze zajrze¢ do
uczniéw, zobaczy¢, co robig na przerwach, na boisku... Brakuje mi czgsto tego, ze na lekcje
juz niestety, nie wchodze — nie ma na to czasu.

IL: Czy oznacza to, Ze budzi si¢ w Panu wtedy ,,pedagogiczny zew”?

O tak! Marzy mi si¢, by jeszcze mie¢ gdzie$ ze dwie godzinki lekcyjne, by moc si¢ z mio-
dzieza spotkac, porozmawiac i poprowadzi¢ zajecia. Tego mi naprawdge brakuje...

PCz: Jakie sprawy, decyzje przysparzaja najwiecej trudnosci?

Sa to decyzje finansowe, budzetowe, ale takze i kadrowe — bo i takowe nalezy niekiedy po-
dejmowac. Bywaja niezwykle trudne, kiedy nie wszyscy podlegli pracownicy chcg kierowac
si¢ regulaminem pracy — wtedy trzeba interweniowac. Sprawy, ktore dotycza w sposob bez-
posredni cztowieka, ucznia badz nauczyciela, bywaja najtrudniejsze. Czasami spotykamy si¢
z sytuacja, gdy nadzor pedagogiczny, kurator o$wiaty prosi nas o pomoc, i wtedy pracownicy
Wydzialu Oswiaty, kompetentni w r6znych dziedzinach Zycia i prawa oswiatowego starajg si¢
reagowac. Odpowiadamy na skargi rodzicéw, ucznidow (bo i uczniowie do nas przychodza),
pomagamy, jezeli gdzie§ naprawde zle si¢ dzieje; nie zostawiamy tych spraw bez odzewu,
cho¢ bywa, Ze sposob ich rozwigzania nie zawsze jest zgodny z wolg 1 zamiarem osoby apelu-
Jacej.
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AB: Ma Pan wplyw na awans zawodowy nauczycieli. Jaki, Pana zdaniem, powinien by¢
nauczyciel idealny?

To doskonate pytanie! Jesli kto$ potrafi zrozumie¢ miodziez i odpowiedzie¢ na jej potrzeby,
oczekiwania, mozna go takim nazwac . Najwazniejsze jest nie to, co mowi nauczyciel, ale to,
co s3dza o nim uczniowie. Oni réwniez oceniaja, czy jest kompetentny, czy ma wiedzg, czy
lubi swoja prace, czy po prostu lubi szkot¢. Jesli opinia ucznidow jest pozytywna (niezaleznie,
czy chodzi o nauczyciela tatwiejszego czy trudniejszego przedmiotu), wtedy proces idzie w
dobrym kierunku. Nauczyciel wiadczy, apodyktyczny, a tacy si¢ jeszcze zdarzaja, do pewne-
go momentu osigga swoje cele, ale podkres§lam: do pewnego momentu. Spotykajac si¢ z na-
uczycielami réznych specjalnosci, ktorzy podwyzszaja swoj status zawodowy, zauwazamy
bardzo rézne osobowosci, ale mozna od razu wysondowac, czy jest to dobry nauczyciel, ktory
bedzie budowat prace szkoty, czy jest to nauczyciel, ktory musi jeszcze popracowac i zdoby¢
zaufanie przede wszystkim ucznidéw i ich rodzicoéw.

KCh: O tym, ze lubi Pan mlodziez, moglismy przekona¢ si¢ z Pana krotkich wystapien w
naszym gimnazjum. Jakich rad i wskazowek udzielilby Pan osobom w naszym wieku?
Chciatbym, abyscie przede wszystkim nie zatracili tego, co wasi rodzice budowali w was le-
piej lub gorzej; byscie nie poddawali si¢ r6znym sugestiom, pokusie tatwego zycia. Nalezy
mie¢ swoje zdanie, swoj punkt widzenia. Najlepszy kolega niech nim pozostanie, jego opinia
niech nie zastgpuje jednak madrosci i do§wiadczenia rodzicéw. Te warto$ci, ktore uwazam za
szczegolnie wazne to: rodzina, rodzice 1 to, co oni chcg wam przekazaé. Starajcie si¢ unikaé
pokus, ktore obecnie na was czyhaja .Mam tu na mysli zagrozenia takie, jak: narkotyki, alko-
hol. To, ze macie prawo i obowigzek si¢ uczy¢, wydaje si¢ by¢ trudnym, ale na poczatku tak
musi by¢. W przysztosci bedziecie o sobie sami decydowali.

PCz: Niedawno Swiety Mikolaj rozdawal prezenty. Gdyby dostal Pan czarodziejska
rézdike...

Spotykam si¢ na co dzien z dzie¢mi, ktorym nie dane bylo, niestety, uczy¢ si¢ w szkolach
ogolnodostepnych z racji ich niepetnosprawnosci fizycznej, jak i umystowej. Chciatbym wigc
na poczatek, aby wszystkie byly zdrowe. Zyczylbym sobie, zreszta jak kazdy, by $wiat byt
pickny, aby$Smy byli dla siebie mili i uSmiechnigci. Oczywiscie, chciatbym réwniez, aby stup-
ska o$wiata byla jedna z najlepszych w Polsce... obecnie jest nieZle, jesteSmy na dobrym, z
tendencja wzrostowg poziomie — utrzymanie takiego stanu jest dla mnie wazne. W kontekscie
czarodziejskiej r6zdzki nie da si¢ zapomnie¢ oczywiscie o pienigdzach! Cho¢ o nich mowi¢ —
nieelegancko, jednak kazdy wie, jak bardzo sg one niezbedne przy realizacji r6znych celow.
By¢ moze w odniesieniu do innych warto$ci sg one sprawa wtdrna, niemniej istotna.

KCh: Wréémy do rzeczywistosci. Wszedzie obserwujemy braki finansowe: brakuje fun-
duszy na podstawowe remonty, przestarzale pracownie komputerowe, brak kompute-
row w klasach. Co, oprocz nadziei na lepsze jutro, moze Pan zapewni¢, aby ten stan rze-
czy zmieni¢. Co Pan moze zrobi¢ dla naszych szkol?

Nie do konca zgodzitbym si¢ z takg oceng, na co dzien wrecz ,,walczymy” z budynkami, ktore
ulegaja dewastacji, niszczeja. Srodki finansowe, choé ograniczone, sa jednak w sposob prze-
myslany planowane i1 rozdysponowywane. Stupskie szkoty juz stajg si¢ coraz tadniejsze, jest
to jednak dtugotrwaly proces. Inng wazng kwestig jest fakt, ze szkoty ulegaja dewastacji row-
niez za sprawg samych uczniow, prawda? Z naszej strony staramy si¢ utrzymac je najlepie;j,
jak potrafimy. Wracajac do tematu komputerow, nie jest tak do konca zle, opracowany i reali-
zowany jest program komputeryzacji. Wszystkie gimnazja sg juz wyposazone w tego typu
pracownie, wedtug harmonogramu takie pracownie otrzymuja rowniez szkoty podstawowe.
Szkoty $rednie doposazane sg z programow ministerialnych. Warto zaznaczy¢, 1z niedlugo
zostanie otwarty portal edukacyjny miasta Stupska. Bedzie to pigkna wizytowka naszej
o$wiaty, gdzie uczen bedzie mogt znalez¢ wiele informacji waznych dla niego i jego rodzi-
coéw. Bedzie mozna na przyktad zajrze¢ do dziennika lekcyjnego droga elektroniczng.
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PCz: Czy méglby Pan, na zakonczenie, opowiedzie¢ nam krotko o swojej rodzinie?

Tak, oczywiscie. Moja rodzina to: zona Danuta, ktora réwniez z zawodu jest nauczycielka,
pracuje w Szkole Podstawowej Nr 1, corka Natalia, uczennica drugiej klasy Gimnazjum Nr 6.
Do rodziny moje panie zaliczaja rowniez kota — duze czarne zwierze, ktore moze uda mi si¢ w
tym roku wreszcie pogtaskac...

AB: Wielu przedstawicieli wladzy prezentuje iScie ,,marsowe oblicze”, majace dodaé
urzedowej powagi. Pan natomiast czesto si¢ uSmiecha, sprawia wrazenie osoby zyczli-
wej. Co jest zrodlem tej pogody ducha?

(Smiech) Zycie i tak w pewnych sytuacjach mocno cztowieka doswiadcza i nie warto chyba
jeszcze samemu sobie przysparzac¢ stresow 1 napie¢. Cho¢ mozna by, oczywiscie, chodzié¢
ponurym, by¢ niemitym. Lepiej jednak wybraé inne wyjscie - co wszystkim polecam. W sy-
tuacji urzednika bycie pogodnym wydaje si¢ by¢ podwdjnie wazne, trzeba by¢ po prostu
,»dla” was, uczniow, osob, ktore przychodza z zewnatrz. A skad si¢ ta postawa bierze? Nie
wiem, tak juz jest... ,,ten typ tak ma™!

Rozmawiaty uczennice przy Gimnazjum Nr 5 w Stupsku:
Ania Bobryk, Paulina Czarnecka, Kasia Cheba
Opiekun Mtodziezowego Kota Dyskusyjnego ,,Quo Vadis”: Iwona Loziczonek

Katarzyna Witucka-Haczkowska

Przyszpitalny jubileusz

,,Szacujmy mgqdrze przeszlos¢. Niech
wystawiony rachunek pomoze nam planowac
przysztos¢, bo w niej spedzimy reszte zZycia.”

Marek Aureliusz

14 pazdziernika 2004 r. w obiektach Szkoty Podstawowej nr 9 oraz na terenie Szkoty
Filialnej przy Wojewodzkim Szpitalu Specjalistycznym w Stupsku odbyly si¢ uroczystosci z
okazji 45-lecia dziatalnosci szkolnictwa szpitalnego i 35-lecia pracy Szkoty Przyszpitalnej
przy SP nr 9.

Obchody rozpoczgta na oddziale chirurgii dziecigcej wizyta przyjaciela Szkoty Szpi-
talnej - Prezydenta Miasta, Macieja Kobylinskiego (ktory objat patronat nad jubileuszem),
Dyrektora Wydziatu Oswiaty UM, Bogdana Leszczuka, wizytator Kuratorium O$wiaty w
Gdansku, Moniki Golubiew, Dyrektora Wojewddzkiego Szpitala Specjalistycznego, dr. Ry-
szarda Stusa, starszej wizytator stupskiej Delegatury Kuratorium Os$wiaty, Stefanii Mali-
szewskiej, przedstawicieli zwiazkow zawodowych oraz innych gosci. Dla nauczycieli szcze-
golnym gosciem byta Henryka Burak — najstarsza uczennica Szkoty (liczaca obecnie ponad
60 lat).

Podopieczni placowki oraz zaproszeni goscie obejrzeli przedstawienie w wykonaniu
dzieci z SP nr 9, przygotowane przez Ann¢ Malek. Nastepnie zapoznali si¢ z warunkami pra-
cy szkoly przyszpitalnej. Dzieciom przebywajacym na leczeniu, Prezydent wreczyl na pa-
miatke spotkania ,,Niedzwiadki szczescia”.

Dalsza cz¢$¢ uroczystosci odbywata si¢ w budynku SP nr 9. Uczestniczyli w niej po-
zostali zaproszeni goscie (w tym m.in. przedstawiciel wojewody pomorskiego Jerzy Lacho-
wicz i dyrektor Urzedu Morskiego Andrzej Szczotkowski), nauczyciele Szkotly oraz ucznio-
wie 1 ich rodzice. Tu spotkali si¢ byli pracownicy Szkoty Filialnej i przedstawiciele personelu
medycznego. Niezwykle licznie przybyly dzieci, ktore byly pacjentami szpitala 1 uczniami
szkoty przyszpitalne;j.
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Waznym momentem stato si¢ wreczenie nagrod laureatom konkursu plastycznego i li-
terackiego pt. ,,Moje wspomnienia z pobytu w szkole szpitalnej”. W konkursach wzieli udziat
uczniowie ze szkot podstawowych oraz gimnazjalnych — ze Stupska, okolic i odleglych miej-
scowoscl.

Nadeszto wiele prac plastycznych wykonanych réznorodnymi technikami. Cztonko-
wie komisji pod przewodnictwem Jerzego Barbarowicza, Dyrektora Wydziatu Kultury i
Sportu UM, zwrocili uwage na to, ze dominowato w nich wspomnienie chwil spedzonych w
szpitalu z nauczycielem czytajagcym uczniom, co dowodzi stusznosci idei niesionej w kampa-
nii spotecznej ,,Cata Polska czyta dzieciom”.

Ten sam temat, ale w ramach konkursu literackiego, okazat si¢ bardzo trudny, stat si¢
wigc wyzwaniem dla ambitnych ucznidw oraz ich opiekunéw i zaowocowal niezwyktymi
pracami pisanymi nie tylko proza, ale i poezja. Przewodniczaca komisji oceniajgcej prace,
dyrektor I LO, Krystyna Danilecka-Wojewédzka, ufundowata specjalng nagrode dla jednej
z laureatek, doceniajac jej dojrzatos¢ tworcza.

Szczegoblnie podkresli¢ nalezy role przyjaciot Szkoty Filialnej, ktorzy ufundowali wie-
le atrakcyjnych nagrdod dla uczestnikow konkursow. Sa to: Urzad Miejski, Starostwo Powia-
towe, Muzeum Pomorza Srodkowego, Telekomunikacja Polska S.A., Wydawnictwo Impuls z
Bialegostoku, Zaktad Energetyczny, ,,Herbaciarnia w Spichlerzu”, Empik, Sklep ,,Mis$”, Glos
Stupski, Dziennik Baltycki, Ksiggarnia Staromiejska i Ratuszowa, Narcyz Kalski — Galeria
Bursztynowa oraz Taxi Vigor Net.

Uroczystos¢ stata sie tez okazjag do wspomnien i podsumowan. Zaproszone emeryto-
wane nauczycielki szkoty przyszpitalnej nie kryty wzruszenia. Wiele mitych stow padto takze
ze strony ucznidow Szkoty Szpitalne;.

Zapisywana przez 35 lat historia tej szkoly jest $wiadectwem wysitku 1 osiggniec
wszystkich, ktorzy angazowali si¢ w jej rozwdj, a ktorych trud zostal uwienczony sukcesem.
Dzigki wielu pokoleniom dyrektorow, nauczycieli, lekarzy i pielggniarek — Szkota chlubnie
wpisala si¢ w panorame¢ miasta Stupska.

Ogromna jest w tym zastuga wtadz o§wiatowych i samorzadowych, ktdre juz na wiele
lat przed przystapieniem Polski do Unii Europejskiej zapewnity taki standard opieki eduka-
cyjnej dzieciom przebywajacym w szpitalu, jaki obowigzuje w krajach Unii. Czego dowodem
sg listy gratulacyjne od szkot przyszpitalnych ze Stowenii 1 Finlandii:

,,Dear Kasia,

best wishes for the anniversary of your school. We are glad and happy that you can celebrate
because of your good and nice hospital school tradition.

Warm regards from Ljubljana, hoping thet we'll meet someday and also begin to work to-
gether.”

Tanja Becan

Ledina Hospital School

Ljubljana

,,Dear Kasia

| understand you are very busy if you have the preparation of the anniversary of your school.
Congratulations for the big day of your school!

When does the celebration of your school take place exactly?

Thank you very much for your email. I wish you a lot of energy and luck with the preparation
of the anniversary of your school.

With my warmest wishes

Riitta and from Hope”

Ten szczegblny jubileusz uswiadamia jeszcze bardziej, jak wazng placowka o§wiato-
w3 jest szkota filialna dla spotecznosci miasta Stupska i okolic. Sens postannictwa najpetniej
oddaje fragment listu od Riitty Launis, dyrektorki szkoty przyszpitalnej w Tempera w Finlan-
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dii, cztonkini zarzadu HOPE: ,,Every teacher who teaches sick children is important in every
town all over the world. It doesn 't matter how many inhabitants there are in the town or pa-
tients in the hospital.”

Wiadze samorzadowe, dyrekcja Szkoty oraz nauczyciele obecnej sytuacji nie traktujg
jako szczytu mozliwosci 1 dlatego dazy¢ beda do dalszego rozwoju placowki. Reforma oswia-
ty wprowadzona w zycie kilka lat temu, spowodowatla spore zamieszanie w biezacej pracy,
gdyz duzym problemem jest brak gimnazjum w szpitalu. A przeciez kazdego dnia na oddzia-
tach przebywajg uczniowie gimnazjalisci, ktorych ze wzgledow formalno-prawnych nauczy-
ciele SP 9 nie powinni obejmowa¢ nauka. Jednak z racji tego, ze ich los nie jest nauczycielom
obojetny, starajg si¢ otoczy¢ ich opiekg 1 wsparciem. Ich rodzice wyrazaja nadziejg, ze pro-
blem ten uda si¢ rozwigza¢ dzigki $cistej wspolpracy z wladzami samorzadowymi.

Poktosiem jubileuszu 35-lecia Szkoty Filialnej byt artykut Ewy Tyborczyk w Infor-
matorze Oswiatowym, Katarzyny Wituckiej-Haczkowskiej w lokalnej gazecie Moje Miasto i
audycje radiowe Katarzyny Baniewicz-Kowalczyk na antenie Radia Koszalin — poswigcone
idei szkolnictwa szpitalnego, a w szczegolnosci specyfice pracy stupskiej szkoty przyszpital-
nej.

K. Witucka-Haczkowska zostata rowniez zaproszona na konferencje dyrektorow szkot
szpitalnych w Gdansku przez wizytator Monik¢ Gotubiew. Na spotkaniu tym mogla przed-
stawi¢ dotychczasowe osiggnigcia i dziatalnos$¢ stupskiej placowki. Z duzym uznaniem wsrod
obecnych spotkaty si¢ inicjatywy podejmowane przez stupskich nauczycieli.

Dzien jubileuszu Szkoty Filialnej SP nr 9 przypomniat wszystkim, zgodnie ze stowami
Tadeusza Kotarbinskiego, ze ,,Przeszto$¢ zachowana w pamigci, staje si¢ czeScig terazniej-
szosci, za$ przyszio$¢ wyrasta z obu”.

Katarzyna Wilucka-Haczkowska,
nauczyciel Szkoty Filialnej, czlonek zespotu kierowniczego SP 9 Stupsk
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RECENZJE, OMOWIENIA

Zygmunt Szultka, Ksigz¢ Ernest Bogustaw von Croy, Wyd. Polskie Towarzystwo Histo-
ryczne Oddzial Shupsk, Stupsk 1996, ss. 181

Jan Wild

Ostatni ksigze na stupskim zamku

Rodzimg dynastig rzadzaca do pierwszej potowy XVII wicku Pomorzem byli Gryfici.
Ich ostatni - po kadzieli - potomek to ksiaz¢ Ernest Bogustaw von Croy. Pierwsza w jezyku
polskim ksigzke o jego losach napisat prof. Zygmunt Szultka, pracownik naukowy Instytutu
Historii Polskiej Akademii Nauk i Instytutu Historii Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Stup-
sku.

Ksigze Ernest Bogustaw von Croy, urodzit si¢ na poczatku wojny trzydziestoletniej.
Jej wydarzenia i1 nieche¢ religijna najpierw pozbawily zycia ojca ksiecia, a nastepnie poddaty
mtodg wdowg silnym nietolerancyjnym naciskom katolickiej rodziny de Croyéw i zmusity do
powrotu na luteranski dwor pomorski. Trudng sytuacje ksigcia Ernesta Bogustawa poglebita
$mier¢ Bogustawa XIV i wymarcie meskiej linii Gryfitow oraz podziat Pomorza pomiedzy
Szwecje 1 Brandenburgi¢. Zwiazany z Pomorzem i Stupskiem zmart w Krolewcu. Zgodnie z
ostatnig wola, pochowany zostal u boku matki, ksieznej Anny w stupskim kosciele zamko-
wym (o czym wspominajg marmurowe epitafia, ktorych byt wspolprojektodawca, gdyz znaw-
cg sztuki byt doprawdy wytrawnym).

Charakterystyczne byto - co podkresla autor ksiazki - Ze osoby z najblizszego otocze-
nia ksigcia wyznawaty luteranizm. Wiasne oraz potencjalnych i rzeczywistych wspdtpracow-
nikow czy urzednikéw przekonania religijne odgrywaty w praktyce dzialania ksigcia bardzo
duza role. Wynikato to z silnego zabarwienia religijnego dnia codziennego ksiecia, ktory nie
zapomnial. O swych duszpasterzach lub ich rodzinach nie zapomnial nawet w testamencie.
Miedzy innymi 500 florenéw zapisal ks. Tomaszowi Mostnikowi z parafii stowinskiej w
Smotdzinie, synowi stynnego Michata Mostnika, wydawcy dwujezycznego ,,Katechizmu
Marcina Lutra”.

Ksigzka jest proba przedstawienia postaci i dziatalno$ci ksiecia w catoksztatcie uwa-
runkowan, w jakich wypadto mu zy¢. Gléwny akcent potozono na jego dziatalno$¢ na Pomo-
rzu. Gleboka $wiadomos¢, ze jest ostatnim przedstawicielem (wymartego juz w linii meskiej)
ksigzgcego rodu Gryfitow, towarzyszyta mu przez cale doroste zycie, a zwlaszcza od 1670
roku, kiedy objat urzad namiestnika Prus Ksigzecych i na state zamieszkal w obcym mu kul-
turowo Krolewcu.

Praca podzielona jest na sze$¢ rozdziatow. W pierwszym czytelnik poznaje dziecin-
stwo 1 mtodos¢ ksiecia Ernesta Bogustawa von Croy. Urodzit si¢ on ze zwigzku pomorskiej
ksigzniczki Anny oraz francuskiego ksigcia Ernesta de Croy 1 Erschott. W drugim rozdziale Z.
Szultka skupit si¢ na problemach zwigzanych z przyznanym ksigciu tytulem ewangelickiego
biskupa kamienskiego. Koleje losu ksiecia z lat 1650-1665 zawarto w rozdziale trzecim —
,Lata niepokoju 1 oczekiwan”. Rozdzial czwarty opisuje okres petnienia funkcji namiestnika
Pomorza brandenburskiego.

Ostatnie lata zycia opisuje rozdziat pigty — ,,Miedzy Krolewcem i Stupskiem”. Ostatni
rozdzial prezentuje cztonkow ksigzgcego dworu oraz omawia losy nie§lubnego syna - Ernesta.
Zostat on w 1670 r. nobilitowany i otrzymat nazwisko ,,von Croyengreiff”. Nawigzywato ono
do rodowodu dziadka (Croy) oraz babki wywodzacej si¢ z dynastii Gryfitow. Calos¢ uzupet-
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niaja: wstep, zakonczenie, bogaty wykaz zrodet i literatury, wykaz skrotow, zdjecia oraz
streszczenie w jezyku niemieckim.

Ksigzce nalezy si¢ kilka uwag krytycznych. Po pierwsze niewielki naktad - 500 eg-
zemplarzy rozprowadzanej przez shupski oddziat Polskiego Towarzystwa Historycznego
ksigzki, uniemozliwity zakup wszystkim mitosnikom historii Pomorza. Sporo do Zyczenia
daje takze sposob klejenia ksigzki, introligatornia po prostu nie popisata si¢. Wnikliwy czy-
telnik dostrzeze zapewne niescistosé: z tresci rozdziatu pierwszego wynika, iz ojcem bohatera
ksigzki byl ksigze Ernest de Croy, podczas, gdy w zakonczeniu jako jego ojciec podawany
jest Karol Filip ksigze de Croy.

Ksigzka wydana zostata staraniem Polskiego Towarzystwa Historycznego 1 Zrzeszenia
Kaszubsko - Pomorskiego. Na okladce umieszczono herb nieslubnego syna bohatera ksigzki
Ernesta von Croyengreiffa.

Jan Wild,
historyk, regionalista, dyrektor SP 9 Stupsk

Brudnik Edyta, Muszynska Anna, Owczarska Beata, Ja i mdj uczen pracuje aktywnie.
Przewodnik po metodach aktywizujgcych. Zaktad wydawniczy SFS, Kielce 2000, ss. 284

Anna Bojarska
Metody aktywizujgce

Metody aktywizujace znajduja coraz wigksze uznanie wérdod pedagogdéw. Obecnie po-
jawilo si¢ wiele opracowan metodycznych nastawionych na ich wykorzystywanie. Na szcze-
g0lng uwage zashuguje recenzowana ksigzka. Opracowanie ma charakter praktycznych wska-
zowek zawiera wylacznie sprawdzone przyktady na lekcji. Autorki, dzielac si¢ kilkunastolet-
nim do$§wiadczeniem w pracy z uczniami, zaproponowaly zestaw metod aktywizujacych, kto-
ry pozwala zerwac¢ ze szkolng nuda.

Metody wraz z kluczowymi kompetencjami zestawiono w tabelkach, co umozliwia
nauczycielowi dokonywanie wyboru odpowiedniej strategii dziatania. Pomocne jest rowniez
wskazanie ktore metody sg odpowiednie dla poszczegdlnych etapéw edukacji (szkota pod-
stawowa, gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna).

Prezentowane scenariusze zaje¢ sa czytelne, przejrzyste i zawierajg stale elementy:
cele,
zastosowania,
przebieg,
ramy organizacyjne,
stabe 1 mocne strony,
warianty zastosowan,
wazne wskazania.

Przewodnik sktada si¢ z dwoch czgéci: zawiera wskazowki dla nauczyciela oraz dla
ucznia wraz z kartami pracy ucznia. Podrecznik pozostawia duzg swobode, pozwalajac na
dokonywanie modyfikacji w proponowanym zestawie metod. Zaprezentowane metody po-
zwalaja uczniom przyswoi¢ wiedz¢ poprzez:

e odkrywanie,
e wspoldziatanie,
e eksperymentowanie,
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e tworcze dyskusje,

e analiza doswiadczen,

e (¢wiczenie pamigci,

e prace indywidualng i zespotowa.

Kazda metoda zostata opisana krok po kroku . Jako przyktad moze postuzy¢ Zaprezen-
towana w podreczniku metoda: ,,Ale kino” — shuzy ona twérczemu rozwigzaniu probleméw,
prezentacja wilasnego punktu widzenia, poszukiwaniu, porzadkowaniu i wykorzystywaniu
informacji z r6znych zrédet.

Metode t¢ mozna zastosowaé podczas projekcji filmu lub jego fragmentu. Zastosowa-
nie filmu na lekcji ma rézne cele, moze by¢ on przydatny w:

e poznawaniu przez uczniOw nowego zakresu materiatu,

e przekazywaniu waznych informacji w formie wizualnej,
e uaktywnianiu do§wiadczen uczniow,

e okreslaniu ich pogladéw,

e uwrazliwieniu na dany problem.

W zalezno$ci od zatozonego celu i kompetencji, ktore nauczyciel chce rozwijaé na
lekcji, uczniowie moga otrzymac w czasie prezentacji filmu zadania do wykonania . Propozy-
cje znajduja si¢ w kartach pracy ucznia.

Metoda ma rézne warianty, np. Pierwszy ,,Wymys$lamy zakonczenie filmu” polega na
tym, iz film przerywany jest w momencie kulminacyjnym. Zadaniem ucznidow jest opisanie,
jak wyobrazaja sobie zakonczenie filmu.

Kolejne etapy to :
prezentowanie swoich pomystéw w grupach,
wybranie najlepszego z nich
opracowanie go,
prezentacja przed catg klasg.

Inny wariant nosi tytul ,,Film - klasowka” - dotyczy zagadnienia, ktére uczniowie
omawiali weczesniej na lekcji. Film prezentowany jest bez dzwigku. Zadaniem ucznidéw jest
napisanie interesujgcego scenariusza (komentarza) do tego filmu.

Stosowanie na lekcji aktywizujacych metod uczenia i uczenia si¢ pomaga nie tylko
uczniom, lecz takze utatwia prac¢ nauczycielowi. Nauczyciel pracujacy metodami aktywizu-
jacymi w dosé¢ krotkim czasie odchodzi od swojej dotychczasowej roli nauczyciela - eksperta
w kierunku nauczyciel:

e doradcy,

e animatora,

e obserwatora i stuchacza,

e uczestnika procesu dydaktycznego,

e wreszcie partnera — ktory jest gotowy modyfikowac przygotowana wczesniej lekcje w

zaleznosci od sytuacji w klasie.

Majac na uwadze rozwo6j zawodowy nauczycieli, ktory wymaga publikacji, wydawnic-
two zaprasza pedagogow do zamieszczania scenariuszy lekcji z wykorzystaniem metod akty-
wizujacych, ktore beda drukowane w zeszytach (odrgbnych do kazdego etapu nauczania i
przedmiotu).

Zeszyty ukazuja si¢ cyklicznie, cztery razy w roku szkolnym (marzec, maj, wrzesien,
listopad).

W zeszytach (ktore mozna rowniez w Wydawnictwie zamowic), znajduja si¢ scenariu-
sze (okoto 15 lekcji) dostosowane do podstaw programowych. Nadaja si¢ one do wykorzysta-
nia z kazdym programem i podrgcznikiem. Zawierajg: wstep, temat, cele, metody, formy pra-
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cy, pomoce dydaktyczne oraz komplet niezbednych do przeprowadzenia lekcji zatacznikdéw
(karty pracy, tabele, ¢wiczenia).

W zaprezentowanym przewodniku zamieszczone sg informacje, jak zamowic ksigzke:
,»Ja 1 moj uczen pracujemy aktywnie” oraz zeszyty ze scenariuszami lekcji z wykorzystaniem
metod aktywizujacych.

Dla gimnazjum wydaje si¢ zeszyty do: jezyka polskiego, historii, matematyki, fizyki,
geografii, biologii, chemii, jezykow obcych, lekcji wychowawczych, spotkan z rodzicami.

Anna Bojarska,
nauczyciel bibliotekarz Gimnazjum nr 5 w Stupsku

Stefan Wlazlo, Jak stosowaé zmodyfikowany nadzor pedagogiczny, Wyd. Mar Mar Ma-
rian Kaczorowski, Wroctaw 2004, ss. 194

Izabela Szpiter-Jaskoétka
Nadzér pedagogiczny

Staraniem wroctawskiego wydawnictwa Mar Mar Marian Kaczorowski ukazata si¢
ksigzka Stefana Wlazto ,,Jak stosowa¢ zmodyfikowany nadzér pedagogiczny” (opracowanie
dotyczy nowego rozporzadzenia MENiS, obowiazujacego od 1 wrzesnia 2004 roku).

Autor jest znanym praktykiem systemu doskonalenia nauczycieli. W jego i wydawcy
zamiarze opracowanie ma stac si¢ jedng z pomocy w pelnieniu nadzoru pedagogicznego. Jed-
noczesnie jest ono kolejng pozycja w autorskim dorobku S. Wlazto, skierowang do pracowni-
kéw oswiaty zajmujacych sie zewngetrznym i wewnetrznym mierzeniem jakosci pracy szkoty,
a zatem 1 do szeregowego nauczyciela, ktéry w trakcie lektury znajdzie niejedng okazje do
zastanowienia si¢, przemyslen, watpliwosci 1 nowych rozwigzan.

Ksigzka sktada si¢ ze wstgpu, o$Smiu rozdziatow i zakonczenia.

We wstepie autor duzo miejsca poswigca wyjasnieniu rdéznic migdzy terminami ,,ba-
danie” 1 ,,mierzenie”, odwolujac si¢ do definicji zawartych we wspolczesnych stownikach
jezyka polskiego. Wyjasnia, co si¢ kryje pod pojeciem standardéw edukacyjnych. Wg niego
sg one tozsame ze standardami jakosci. Te ostatnie to poziomy wiedzy, umiejetnosci i zacho-
wan absolwenta szkoly. S. Wlazlo twierdzi, ze standardy edukacyjne to takie, ktére wprost
mowig 0 rozwoju ucznia, to syntetyczny opis mierzalnych osiagni¢¢ ucznia.

Poza standardami edukacyjnymi druga, nieco mniej wazng, kategori¢ stanowig stan-
dardy organizacyjne, ktére moga by¢ pojmowane jako zadania na drodze do osiggania jakosci
poszczegbdlnych grup osob: nauczycieli, wychowawcow, kierownictwa szkoty.

Jako$ciowy rozwdj szkoty jest wigc jednoczes$nie rozwojem ucznia, za$ istota nadzoru
pedagogicznego (zewnetrznego 1 wewnetrznego) jest mierzenie, czy ten rozwoj nastgpuje.

Rozdzial pierwszy opracowania poswigcony zostal standardom zewngtrznym i we-
wnetrznym. Standardy zewnetrzne (ministerialne) to oczekiwania panstwa wobec szkoty, czy-
li jest to poziom, ponizej ktoérego zej$¢ nie mozna. Jest to minimum w pracy szkoty, za ktore
jest ona oceniana. Do standardow zewnetrznych szkota dodaje wlasne wskazniki, uwzglednia-
jac specyficzne uwarunkowania w pracy szkoty.

W rozdziale drugim czytelnik znajdzie rozwazania na temat poziomow sprawowania
nadzoru pedagogicznego. Pierwszy i najwazniejszy poziom nadzoru pedagogicznego dzieje
si¢ w szkole na co dzien. Jest to monitorowanie dziatan i zachowan ucznia, a takze stwierdza-
nie czy uczen spetnia wymagania edukacyjne. Drugi poziom nadzoru odbywa si¢ na szczeblu
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kierownictwa szkoly, natomiast trzeci — zewngtrzny nadzor wizytatora. Autor wyraznie pod-
kresla, ze wlasciwie pojmowany nadzor powinien by¢ inspirowany od dotu.

Duzo miejsca zajmuje rozdziat trzeci, poswiecony koncepcji pracy szkoty. Znajduja
si¢ tu przyktadowe informacje, jakie moze zbiera¢ nauczyciel, dyrektor i wizytator w ramach
nadzoru. Autor wymienia dokumentacj¢ niezbedng w pracy dyrektora, podaje przyktad pro-
cedury ewaluacyjnej, przytacza ustalone standardy jakosci pracy rady pedagogicznej w Gim-
nazjum nr 45 w Warszawie, raport z wewngtrznego mierzenia jakosci pracy szkoly w Zespole
Szkoét w Pyskowicach w roku szkolnym 2000/2001 1 wiele innych dokumentow.

Kolejny rozdzial — czwarty — podejmuje kwestie zarzadzania i organizacji. Tu autor
skupia si¢ na jakosci pracy nauczyciela, jego rozwoju zawodowym, wewnatrzszkolnym sys-
temie doskonalenia, ocenie pracy i samoocenie nauczyciela. Proponuje tez okre§long doku-
mentacj¢, utworzenie tzw. ,,portfolio”. Wlasciwe zarzadzanie szkotg musi uwzgledniaé tez
warunki jej dziatalno$ci. Szkota powinna spetnia¢ warunki BHP, powinna mie¢ wypracowany
sprawny system informacyjny.

Wychowanie i opieka jest tematem rozdziatlu pigtego. Autor proponuje m.in. tworzenie
klas dla ucznidw uzdolnionych 1 tych z trudno$ciami w uczeniu si¢. Chodzi o stworzenie kaz-
demu uczniowi szansy edukacyjnej na miar¢ jego mozliwosci. Znajdziemy tu niepochlebng
opini¢ psychologa, dotyczaca obecnie tworzonych klas integracyjnych. Autor proponuje row-
niez kolejno$¢ dziatan w osigganiu obowigzujacych standardow, przyktady warsztatow dla
rady pedagogicznej, zasady wspotpracy z rodzicami, przyktady wewnetrznego mierzenia ja-
kosci, pozyskiwania informacji i karty oceny ucznia z zachowania oraz zestaw dokumentéw
potrzebnych wychowawcy.

Rozdziat szo6sty dotyczy ksztalcenia. Kolejno omawiane s3: programy nauczania, of-
ganizacja procesu ksztalcenia, jego przebieg oraz efekty ksztalcenia. Autor dos¢ krytycznie
odnosi si¢ do zbyt obszernych i drobiazgowych tworzonych obecnie planéw wynikowych. Na
przyktadzie przedmiotu przyroda podaje standardy i wskazniki osiggania tych standardow w
pracy z uczniem. Sporo miejsca poswigca hospitacji diagnozujacej, rozmowie pohospitacyjnej
1 dokumentacji z tym zwigzanej, a takze ocenianiu i badaniu osiggni¢¢ ucznia.

W rozdziale siodmym znajduje si¢ wykaz pytan, ktore moze zada¢ wizytator podczas
pobytu w szkole.

POST SCRIPTUM - to rozdziat 6smy. Aby nie zagubi¢ si¢ i nie popas¢ w stan glebo-
kiej frustracji, autor proponuje dziewig¢ kolejnych krokéw (prac). Praca pierwsza : okreslenie
standardow edukacyjnych, ktére ma osiggnac¢ nasz absolwent (wizja szkoty). Praca dziewiata :
po zrealizowaniu kilkuletniego programu (planu) rozwoju — powrdét do analiz w pracy pierw-
szej.

W zakonczeniu autor zastanawia si¢ nad konstruowaniem standardow wg dwoch kon-
cepcji, okreslajac jednoczesnie wady i1 zalety kazdej z nich.

Reasumujac, calo$¢ opracowania stanowi interesujaca propozycje¢ dla pracownikow
nadzoru pedagogicznego. Wnikliwa lektura pozwala na refleksj¢ nad praca szkoly. Ksigzka
zawiera wiele ciekawych przyktadow i wskazowek, porzadkuje wiedz¢ z mierzenia jakoS$ci
pracy szkoty w odniesieniu do standardow jakosci okreslonych przez MENIS. Z tego tez
wzgledu jej lektura powinni zaja¢ si¢ zarbwno nauczyciele, wychowawcy jak i kierownictwo
szkoty.

Izabela Szpiter-Jaskolka,
nauczyciel matematyki Gimnazjum nr 5 w Stupsku
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ROZMAITOSCI

Grazyna Stanuch

Sekrety wody. Konspekt

Blok tematyczny: Sekrety wody
Temat dnia : Czy cztowiek moze zy¢ bez wody ?
Klasa: Il
Cel ogo6lny: us§wiadomienie uczniom znaczenia wody w zyciu cztowieka.
Cele szczegdtowe dydaktyczne:
Uczen potrafi:
- rozrdznia¢ pojgcia zwigzane z woda
- formutowaé odpowiedzi na podstawie obejrzanego filmu
- formutowac wnioski na podstawie przeprowadzonego do§wiadczenia
- uzasadni¢ odpowiedz
- uwaznie czytac tekst i odpowiada¢ na pytania z nim zwigzane
- zinterpretowa¢ srodkami pozawerbalnymi okreslong sytuacje
- uporzadkowaé podane liczby w kolejnosci malejace;j
- rozrdznia¢ dzwigki wystuchane z taSmy magnetofonowe;j
- zawrze¢ mys$l w obrebie zdania
Uczen wie:
- w jakich stanach skupienia wystepuje woda
- co to sg Scieki
- do jakich celéw wykorzystywana jest woda
- w jakich postaciach moze wystgpowac woda
- jakie wody znajduja si¢ na powierzchni ziemi
- ile wody dziennie potrzebuje cztowiek i jak dlugo moze bez niej wytrzymac
- jaki procent powierzchni ziemi zajmujg obszary wodne
- jakie liczby nie dzielg si¢ przez: 2, 5, 10
Uczen rozumie:
- podzielno$¢ liczb przez : 2, 5, 10
- potrzebg oszczgdzania wody
- znaczenie wody w przyrodzie
Cele wychowawcze:
Uczen potrafi:
- wyzwala¢ w sobie motywacje do oszczedzania wody
- wspolpracowaé w zespole
- uwaznie stuchac¢ polecen nauczyciela
- dbac o tad i porzadek w czasie zajgé
Metody pracy:
- asymilacji wiedzy: dyskusja , praca z tekstem, rozmowa;
- praktyczna
- ogladowa
Formy pracy:
- zbiorowa
- grupowa
- indywidualna zr6znicowana — wielopoziomowa
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Srodki dydaktyczne: teksty do pracy samodzielnej i grupowej, film na kasecie video pt. ,,Eko
— lego”, pojemniczki z substancjami i srodkami , ktorymi zanieczyszczamy wod¢ / ptyn do
naczyn, pasta do zebdw, szampon, ziemia / , kaseta magnetofonowa z nagranymi czynno-
$ciami z uzyciem wody , ilustracje na temat wykorzystywania wody w zyciu codziennym,
,kropelki” z liczbami podzielnymi przez 2, 5, 10, napisy: ,,woda, $cieki, ochrona”, ,.kropelki”
jako ocena pracy poszczegolnych grup.
PRZEBIEG ZAJEC:
I CZESC WSTEPNA
1. Przywitanie
2. Podziat uczniow na zespoty:

I zesp6t — to GRAD, 11 zesp6t — to LOD, III zespot — to DESZCZ, IV zesp6t — to SNIEG
3. Ustalenie zasad oceniania prac poszczegdlnych zespotow.
I CZESC GLOWNA
4. Badanie podzielnosci liczb przez 2. Uczniowie wyszukujg liczb podzielnych przez 2 , bio-
rg te kartoniki 1 uktadajg w odpowiedniej kolejnosci.

5 8 24

4 16 7

liczba 24 — W, liczba 16 — O, liczba 8 — D, liczba 4 — A
Hasto : WODA
5. Wspolne ustalenie: Do czego potrzebna jest cztowiekowi woda ?
Zadanie 1 — scenki pantomimiczne
Uczniowie przedstawiaja scenki pantomimiczne obrazujace czynno$ci zwigzane z uzyciem
wody. Po odgadnigciu czynno$ci przez poszczegodlne zespoty , cztonkowie wieszajg obrazKi
na tablicy. Obrazki umieszczone sg na kartkach przypominajacych kropelki wody i przed-
stawiaja:
Obrazek 1 — podlewanie kwiatow
Obrazek 2 — tyzwiarke
Obrazek 3 — czajnik z parujaca woda
Obrazek 4 — wode lejaca si¢ z kranu
Obrazek 5 — osobe ptywajacg na basenie
Obrazek 6 — pralke automatyczng
Obrazek 7 — naczynia w zlewie
Obrazek 8 — kaczki ptywajace po stawie
Obrazek 9 — panig kapiaca si¢ w wannie
6. Swobodne wypowiedzi uczniéw na temat znaczenia wody w zyciu codziennym na pod-
stawie obrazkéw umieszczonych na tablicy.
7. Obejrzenie fragmentu filmu pt. ,,EKO LEGO” /dziat o wodzie/
8. Zadanie 2 — losowanie pytan dotyczacych obejrzanego filmu:
Pytania:
1) Jaki procent powierzchni obszaru ziemi zajmujg obszary wodne ?
2) W jakich postaciach moze wystepowac woda ?
3) W jaki sposob cztowiek uzupetnia niedoboér wody ?
4) lle wody dziennie wydala cztowiek z organizmu ?
5) Jak mozna podzieli¢ wody znajdujace si¢ na powierzchni ziemi ?
6) Z ilu procent wody sktada si¢ cztowiek ?
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7) Kto ma najwiecej wody w organizmie ?

8) Przez jakie czgsci ciala jest wydalana woda z czlowieka ?

9) Ile czasu moze wytrzymacé cztowiek bez wody ?

10) Jak dtugo cztowiek moze przezy¢ pijac samg wodg ?
9. Zadanie 3 — ciche czytanie ze zrozumieniem krotkich tekstow i udzielanie odpowiedzi.
ZESPOL 1i3.
Tekst: Organizm cztowieka przyjmuje wode w postaci napojow oraz w pokarmach, ktore
spozywamy. Woda w zyciu codziennym jest niezb¢dna przy wykonywaniu wielu czynnosci ,
takich jak : mycie, gotowanie czy pranie. Wykorzystuje si¢ ja rowniez w rolnictwie przy
uprawie roslin i hodowli zwierzat. Z wody chetnie korzystamy podczas wypoczynku i przy
uprawianiu réznorodnych sportow.
PYTANIA:

1) W jakiej postaci organizm czlowieka przyjmuje wode ?

2) Gdzie wykorzystuje si¢ wode ?
ZESPOL2i 4.
Tekst: Woda jest najpospolitsza substancja na swiecie. Kazdy zywy organizm zawiera wodg.
Bez jedzenia mozna przezy¢ miesigc , ale bez picia okoto 4 dni. Zdumiewajace , jak malo
wody wystepujacej na naszej planecie mozemy wykorzysta¢. Stodka woda stanowi tylko
niewielki utamek, reszta to woda morska, zbyt dla nas stona.
Na $wiecie zapotrzebowanie na wod¢ wzrasta, a dziatalno$¢ ludzka w wielu regionach sprzy-
ja jej nadmiernemu poborowi.
Polska nalezy do krajow mato zasobnych w wode. Jej Zrodla wyczerpuja si¢ szybciej niz
moze je uzupehic¢ natura, dlatego wode nalezy oszczedzac i rozumnie nig gospodarowac.
PYTANIA:

1) Jaka ilo$¢ wody wystepujacej na naszej planecie mogg wykorzystac¢ ludzie?

2) lIle dni jest w stanie przezy¢ cztowiek bez wody?

3) Dlaczego ludzie powinni oszczedzaé wodg?
10. Badanie podzielno$ci liczb przez 5. Uczniowie wyszukuja liczb podzielnych przez 5,
biorg te kartoniki i uktadajg w odpowiedniej kolejnosci.

60 10 45

30 5
25

liczba 60 — S , liczba 45 — C, liczba 30 — I, liczba 25 — E, liczba - 10 — K,
liczba 5 - |
HASLO : SCIEKI
11. Proba wyjasnienia przez ucznidw znaczenia stlowa ,,$cieki”.
12. Zadanie 4 — do$wiadczenie prowadzace do poznania przez uczniéw pojecia i pochodze-
nia stowa ,,Scieki”.
Kazdy zespot ma na tawce przygotowane 2 szklanki z czysta woda. Do jednej z nich dodaja
zanieczyszczajace wodg zwiazki:
| grupa — podczas porannej toalety /paste do zebow/
I grupa — w czasie mycia naczyn /ptyn do naczyn, olej/
Il grupa — podczas sprzatania /ziemia/
IV grupa — przy wieczornej toalecie /szampon, mydto/
KARTA DOSWIADCZENIA
Co stanie si¢ z woda znajdujaca si¢ w drugiej szklance?
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HIPOTEZA /przypuszczenie/

WNIOSEK:
Co wynika z przeprowadzonego do$wiadczenia?

13. Badanie podzielnos$ci liczb przez 10. Uczniowie wyszukujg liczb podzielnych przez 10,
biorg te kartoniki i uktadaja w odpowiedniej kolejnosci.

14
100 15 40
10
50 30
80 25

Liczba 100 — O, liczba 80 — CH, liczba 50 — R, liczba 40 — O, liczba 30 — N,
liczba 10 - A
HASLEO: OCHRONA
14. Dyskusja na temat: ,,W jaki spos6b mozna oszczgdzaé¢ wod¢ w naszych domach?”
magnetofon — proba rozpoznawania kazdej czynno$ci oraz zastanowienia si¢, czy podczas
tych czynno$ci mozna zaoszczedzi¢ wode 1 w jaki sposob?
- zmywanie naczyn, kapiel, pralka, mycie zebow, spluczka w ubikacji, odkrecony , cieknacy
kran.
15. Praca indywidualna — wielopoziomowa
Zadanie 5 — W jaki sposob oszczedzam wode w domu ?

| poziom — samodzielne uktadanie i zapis kilku zdan na powyzsze pytanie.

Il poziom — porzadkowanie zdan z rozsypanki wyrazowej

Il poziom — uzupeknianie tekstu podanymi wyrazami.
III CZESC KONCOWA
16. Podsumowanie zaj¢¢. Odczytanie przez poszczeg6dlne grupy 4 prawd o wodzie.

I GRUPA — WODA TO POCZATEK ...
Woda byta prapoczatkiem wszystkiego, co istnieje na Ziemi, ,, kiedy ziemia nie byla zie-
mig, woda byta woda. Poza nig nic nie istniato. Woda bez konca i bez poczatku — wypetiata
4 strony Swiata.

Il GRUPA - WODA TO ZYCIE ...
Nasi przodkowie wierzyli , ze magiczna moc wody moze przywrdci¢ zycie. W bajkach woda
zywa wskrzesza umartych, odczarowuje zaczarowanych. Woda w strumieniach , rzekach,
stawach zwlaszcza w noc Zmartwychwstania mogta leczy¢ rany 1 rozmaite schorzenia skory.
Woda symbolizowata zycie i szcz¢scie, ale byla tez niebezpieczna i mroczna.

1l GRUPA — WODA TO ZABAWA ...
Wiele obrzedow zwigzanych z woda taczylo si¢ z zabawa , igraszkami i swawolg. Waznym
momentem w zyciu rolnika jest czas nadejscia wiosny, gdy rozpoczynaja si¢ prace na polu.
W przyrodzie odradza si¢ zycie, ktéremu potrzebna jest woda. Dawniej az do §w. Jana od-
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grywala ona ogromng rol¢ w licznych obrzgdach. Aktem oczyszczenia a takze zapewnienia
urodzaju byt dyngus.

IV GRUPA —WODA TO KARA ...
Deszcz sprzyjat ludziom, gdyz dawat nadziej¢ na bogate zbiory. Jednak byt réwniez narze-
dziem Kary.
,wody potopu spadly na ziemig. [...] przez 40 dni i1 40 nocy padat deszcz na ziemig¢ [...].
Wszystkie istoty poruszajace si¢ na ziemi wyginety wraz ze wszystkimi ludzmi.
17. Ocena pracy poszczegolnych grup / przeliczanie liczby zdobytych kropelek wody/.
18. Pozegnanie

Grazyna Stanuch,
nauczycielka Szkoty Podstawowej nr 8 w Leborku

Mariola Miotk

Wptyw muzyki na przygotowanie dziecka do szkoty

Ogromny wptyw zabaw i zajg¢ muzycznych na wszechstronny rozwdj dziecka pod-
kresla wielu pedagogoéw i psychologéw muzycznych. Rado$¢ dostarczana przez muzyke jest
wielostronna i wynika z czynnego jej uprawiania; jest to zadowolenie wywotane nie tylko
nastrojem utworu, ale przede wszystkim wytadowaniem nagromadzonej energii, satysfakcja
dziatania i tworzenia. Dlatego rado$¢ i aktywno$¢ muzyczna jest jednym z warunkow prawi-
dlowego rozwoju psychicznego i fizycznego.

Rozwoj dziecka od 3 do 7 roku zycia, polegajacy na progresywnych zmianach w ob-
rebie réznych funkcji fizycznych i psychicznych zmierza do pewnego pozadanego etapu,
okreslanego przez psychologow mianem dojrzatosci szkolnej.

Dojrzato$¢ szkolna jest nie tylko pojmowana jako poziom rozwoju, jako moment row-
nowagi miedzy psychofizycznym rozwojem dziecka a wymaganiami szkoty, ale takze jako
gotowos¢ do wykonywania okre§lonych zadan.

Dojrzato$¢ szkolna jest wypadkowsa czynnikdw wyznaczajacych rozwdj, ale szczegol-
na rola przypada tu do§wiadczeniom dziecka w sferze: motorycznej, umystowej, emocjonal-
nej ,wolicjonalnej 1 spotecznej. Nabywanie nowych doswiadczen, a wiec uczenie si¢ , trwa od
pierwszych chwil zycia dziecka i zalezy od najblizszego otoczenia dziecka — rodziny i przed-
szkola, ktore powinny stymulowac jego rozwo6j i umozliwi¢ mu osiggnigcie dojrzatosci szkol-
nej okolo szoéstego- sibdmego roku zycia.

Dziecko wstepujace do szkoly powinno by¢: wystarczajaco fizycznie rozwinigte na
swoj wiek, posiada¢ duzy zasob wiedzy o §wiecie 1 orientacj¢ w najblizszym otoczeniu , by¢
zdolne do porozumiewania si¢ z dorostymi 1 rowiesnikami, dziatania intencjonalnego, prze-
jawiania w zachowaniu wlasciwego stopnia uspolecznienia, opanowania swoich emocji. Do
wyznacznikow gotowosci szkolnej czegsto dodaje si¢ jeszcze rozumienie symboli graficznych,
umiejetnos¢ koncentracji uwagi, wlasciwa koordynacje wzrokowo-ruchowg i inne. Mozna
wiec przyjac, ze gotowos¢ obejmuje wszystkie sfery funkcjonowania dziecka: percepcyjno-
poznawcza, emocjonalno-motywacyjng oraz werbalno-manualng.

Uksztattowanie si¢ u dziecka takich umiejetnosci jak: rozpoznawanie 1 klasyfikacja
wedhug istotnych cech réznorodnych znakéw, roznicowania symboli graficznych, kojarzenia
symboli graficznych z dzwigkami, odwzorowywanie réznorodnych znakow, pisanie niekto-
rych liter, bedzie zachodzilo wtedy, gdy zostang spetnione pewne warunki, ktére mozemy
okresli¢ jako ,, psychologiczne uwarunkowania gotowos$ci do czytania 1 pisania”: prawidtowa
wymowa, okre§lona lateralizacja, wysoka sprawnos$¢ rgki dominujacej zarowno w zakresie
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szybkosci jak i1 precyzji ruchow, prawidtowy poziom percepcji wzrokowej oraz stuchowej,
catosciowa koordynacja wzrokowo — stuchowo — ruchowa, zdolno$¢ koncentracji uwagi na
nieco dluzsze odcinki czasu oraz odpowiednia pojemno$¢ tzw. pamigci Swiezej dziecka.

Osiggnigcie stanu petnej gotowosci szkolnej pozwala nie tylko na rozpoczgcie nauki w
szkole, ale takze na tworcze podejscie do roli ucznia. Sktada si¢ na to ogot do§wiadczen zy-
ciowych dziecka, umiejetnosci 1 wzory postgpowania uksztaltowane w ciggu kilku lat zycia
poprzedzajacych rozpoczgcie nauki w szkole.

Aby ulatwi¢ dziecku start szkolny, by je w odpowiedni sposob przygotowac- trzeba
wyzyskac¢ wszystkie jego mozliwosci.

Jakie znaczenie ma muzyka i formy z nig zwigzane?

Nie trzeba chyba udowadnia¢ tezy, ze dzieci bardzo lubig muzyke i Zywo na nig reagu-
ja juz od wezesnego dziecinstwa. Muzyka moze sta¢ si¢ przede wszystkim cennym $rodkiem,
ale i celem samym w sobie przygotowujac dziecko wszechstronnie do podjgcia nauki w szko-
le. Sprzyjaja temu w znacznej mierze zaj¢cia muzyczne — pod warunkiem, ze sg dostosowane
do mozliwosci rozwojowych dziecka, ze aktywizuja jego dziatania, zmuszajac je do okreso-
wej koncentracji uwagi tak waznej w systematycznej pracy szkolne;.

Jednym z podstawowych warunkoéw przygotowania dziecka do nauki szkolnej jest wy-
robienie w nim nawyku pracy. Uczenie si¢ piosenki, tanca, inscenizacji stowno- muzycznej
czy opanowanie ¢wiczenia rytmicznego wymaga pracy etapowej, w ktorg dziecko wdraza sig,
nie zdajac sobie z tego sprawy. Nawyk systematycznej, dokladnej i czesto precyzyjnej pracy
decyduje o ciggtym doskonaleniu nabytych umiejetnosci, od czego zalezne s3 postepy w na-
uce a jednoczesnie ksztatci u dziecka wewnetrzng dyscypling nieodzowng w pracy szkolne;j.

Aby dziecko moglo opanowaé¢ nawyk czytania i pisania, musi posiada¢ niezbedna
umiejetnos¢ porownywania, odpoznawania i odtwarzania znakéw graficznych oraz niezbedna
sprawno$¢ motoryczng.

Muzyka pomaga w intelektualnym rozwijaniu dzieci, wdrazaniu ich do sprawnego i
logicznego myslenia, kojarzenia poj¢¢, porownywania, dokonywania analizy i syntezy. Za-
gadki, tamigtowki muzyczne ksztalcg nie tylko stuch dziecka, ale zmuszaja je do logicznego
myslenia i ¢wiczg koncentracje¢ uwagi. Jednym z podstawowych czynnikéw, na ktérych opie-
ra si¢ nauka czytania, jest stuch fonematyczny. Poprzez kontakt z muzyka stuch ten ksztatci-
my , utrwalamy i doskonalimy u dzieci juz od najwczesniejszych lat. R6znego rodzaju zaba-
wy, podczas ktorych dzieci stuchajg a nastepnie odtwarzaja np. glosy przyrody, otoczenia — to
wszystko wysubtelnia stuch dziecigcy i1 utatwia dostrzeganie roznic w brzmieniu najrozniej-
szych dzwigkow. Najwazniejsza pomocg w tym okresie jest piosenka, z ktorg dziecko jest
szczegblnie emocjonalnie zwigzane. Okres wstegpnych ¢wiczen to ksztatcenie aparatu gloso-
wego, estetycznego dzwieku w $piewie i mowie. Wazng sprawg w $piewie 1 nauce czytania
jest postugiwanie si¢ prawidlowo oddechem. Cwiczac go na zajeciach umuzykalniajacych,
wyrobimy jednoczes$nie u dzieci prawidlowa artykulacje samoglosek, bez czego nie mozna
0siggna¢ czystosci intonacji w Spiewie- a tadnej wymowy w nauce czytania.

Zajecia ruchowo — muzyczne, $piew, zajecia muzyczne zintegrowane z plastycznymi,
gra na instrumentach perkusyjnych — zdecydowanie wyrabiajg pamig¢¢ muzyczng, ktora rzutu-
je na rozwoj pamig¢ci ogolnej 1 wszechstronnej, tak wzrokowej, stuchowej, intelektualnej jak 1
motorycznej. Dajg ogromng mozliwo$¢ rozwijania myslenia, wyobrazni dziecigcej, rozbudza-
Jja zainteresowania przedszkolakow muzyka.

Dzialalno$¢ muzyczna umozliwia ksztattowanie zdrowej ambicji, wdrozenie do etycz-
nego wspotzawodnictwa. Wspotdziatanie w grupie podczas zabaw uczy dyscypliny, porzad-
ku, wspotodpowiedzialnosci. Wykonywanie indywidualnych polecen daje satysfakcje, dodaje
wiary w siebie niesmiatym i zahamowanym. Wspdlne muzykowanie, przezywane bardzo sil-
nie uczuciowo i emocjonalnie, wyrabia poczucie wigzi kolezenskiej — tak waznej w zespole
klasowym.
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Nauka odbywa si¢ w grupie rowiesnikow. Wymaga wigc takze od dziecka umiejetno-
Sci pracy w gromadzie, to jest wspotdziatania, wspotzycia w grupie, koncentrowania si¢ na
okreslonym zadaniu. Aby si¢ przystosowa¢ do tych wymagan, dziecko musi osiagnaé odpo-
wiedni stopien rozwoju spoteczno- emocjonalnego.

Stuchanie pigknych utworéw muzycznych, piosenek, oprocz oddziatywania na uczucia
estetyczne dziecka, dostarcza wzorow wilasciwego postgpowania, czyni bardziej wrazliwym
na krzywde innych, zachg¢ca do nasladowania pozytywnego zachowania, wyrabia Krytycyzm
w stosunku do zachowan negatywnych.

Z punktu widzenia rozwoju uczué¢ wspotdzialanie w zespole daje zaspokojenie pew-
nych potrzeb zycia wewnetrznego, daje rados¢ i odprezenie, jednoczesnie poprawia postawe,
rozwija migsnie (ruch przy muzyce ), koordynuje ruchy, wzmacnia system nerwowy. Ma to
szczegbdlne znaczenie terapeutyczne dla dzieci znerwicowanych, z r6znego typu zaburzeniami
I zahamowaniami.

Muzyka ma istotny wptyw na samopoczucie dzieci. Zajgcia umuzykalniajace sg rado-
snym przezyciem, a im lepsze samopoczucie, tym bardziej dziecko jest podatne na wpltywy
wychowawcze, tatwiej podporzadkowuje si¢ stawianym wymaganiom, ch¢tniej nawigzuje
kontakty z rowiesnikami.

Aby siedmioletnie dziecko mogto podota¢ obowigzkom, jakie naktada na niego szko-
ta, powinno osiagnaé okreslony poziom rozwoju fizycznego, w ktorym cechy motoryczne
odgrywaja podstawowa rolg. Ruch jest czynnikiem niezbednym w rozwoju dziecka. Dzigki
ruchowi dziecko ¢wiczy miesnie, przyzwyczaja uktad oddechowy a za jego posrednictwem
uktad krazenia do wydatniejszej pracy.

Szczegb6lne miejsce w tym zakresie zajmuja ¢wiczenia muzyczno-ruchowe, ktore in-
spirujg wszelkie dziatania ruchowe. Muzyka jest bodzcem dla ruchu, jednoczesnie porzadku-
jac go, w efekcie czego nastepuje rozwoj koordynacji ruchowej.

Szesciolatek w zakresie ruchow postawno-lokomocyjnych potrafi zachowac przyjeta
lub narzucong postawe ciala nie, zmieniajac potozenia konczyn, co $wiadczy o dobrej koor-
dynacji statycznej. Wigkszo$¢ dzieci 6-letnich umie maszerowaé w takt muzyki z duzym wy-
czuciem rytmu i tempa.

Motoryka 1 ogblny prawidtowy rozwoj dziecka tacza si¢ SciSle ze soba. Sprawnosé
motoryczna pocigga za sobg potrzebg samodzielnosci 1 niezaleznosci, pozwala dziecku zajaé
w grupie korzystng pozycje, ulatwia wspoldziatanie z innymi. Przebywajac w zespole, dzieci
zaczynaja nasladowa¢ wzajemnie swoje ruchy, mimike, gesty, pozy, itp. co przyczynia si¢
m.in. do rozwoju pamigci ruchowej. Poprzez ¢wiczenia i zabawy muzyczno- ruchowe dosko-
nali¢ mozna trzy podstawowe cechy sprawnosci ruchowej: koordynacje, precyzj¢ 1 szybkos¢
konieczne dla osiggni¢cia dobrych rezultatow w kazdym dziataniu, a przede wszystkim w
dalszej perspektywie- w nauce pisania.

Cwiczenia muzyczno-ruchowe uwrazliwiaja na wybrane elementy muzyczne (np.
rytm, dynamika), rozwijaja pomystowos¢, wyzwalaja emocje dziecka, zachecajac je do wia-
snej, Smialej wypowiedzi stownej, muzycznej lub ruchowe;.

Gra na instrumentach perkusyjnych moze pehic rol¢ ¢wiczenia rytmicznego, jedno-
cze$nie uwrazliwiajac dziecko na barwe instrumentow, ¢wiczy umiejetnos$¢ skupienia uwagi.
Odgrywa tez duzg role w ksztatceniu manualnym, co rzutuje na nauke pisania.

Roézne formy dziatalno$ci muzycznej moga korelowaé z zagadnieniami natury ogdIno-
rozwojowej, wplywajac tym samym na sfer¢ fizyczng, poznawcza, emocjonalng,, spoleczng
dziecka, tym samym zapewniajagc mu wyrdéwnanie startu szkolnego.

Badania w kraju wykazaly, ze zarowno Zrodta sukcesow jak 1 niepowodzen szkolnych
tkwig w poczatkowym okresie kariery szkolnej dzieci. Nie bez znaczenia jest wigc takie przy-
gotowanie dzieci do rozpoczecia nauki szkolnej, aby z poczatkiem roku szkolnego wszyscy
uczniowie klasy pierwszej mieli mniej wigcej rowne szanse podjecia edukacji.
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Edukacja muzyczna powinna dawa¢ szans¢ wlasciwego rozwoju kazdemu dziecku i
stawia¢ wszechstronne wychowanie jako zadanie gtowne.

Przedstawione propozycje dwoch zaje¢ ktada nacisk na uwrazliwianie na podstawowe
elementy muzyki, ksztatcenie i rozwijanie zdolnos$ci, umiejetnosci i dyspozycji dziecka a tym
samym doskonalenie koordynacji stuchowo — ruchowej, ktora jest waznym czynnikiem edu-
kacyjnym w przygotowaniu dzieci do podjecia nauki w szkole.

SCENARIUSZ nr 1

TEMAT: Hu- hu- ha, zima wcale nie jest zla!

CEL GEOWNY:: Rozwijanie inwencji tworczej, doskonalenie gry na instrumentach perkusyj-
nych.

CELE SZCZEGOLOWE: - dziecko:

e potrafi rozr6zni¢ i odpowiednio reagowac na barwe i dynamike muzyki;

e umie stuchac i ekspresyjnie przedstawia¢ zjawiska przyrodnicze;

potrafi rytmizowac krotki tekst;

dostosowuje ruch do tempa akompaniamentu;

umie porownac tre$¢ stow z ilustracja;

potrafi gra¢ na instrumentach perkusyjnych;

potrafi dobra¢ akompaniament instrumentoéw perkusyjnych;

zapamigtuje i powtarza podany rytm;

potrafi zgodnie bra¢ udziat w zabawie.

METODY PRACY:

Stowna: rozmowa na temat tresci piosenki, zjawisk atmosferycznych;

Ogladowa: ogladanie ilustracji przedstawiajacych $niegowe gwiazdki, zabawy na $niegu;
Problemowo-twoércza: gra na instrumentach perkusyjnych, rytmizacja zdania za pomocg ge-
stodzwigkow, improwizacja ruchowa, ilustracja muzyczna zjawisk atmosferycznych;
Problemowo-odtworcza: realizacja rytmiczna i ruchowa refrenu piosenki;
Analityczno-percepcyjna: poznanie i zapamigtanie stow i melodii piosenki;

FORMY AKTYWNOSCT:

Indywidualna: wypowiedzi na temat ilustracji, gra na instrumentach perkusyjnych; improwi-
zacja ruchowa $niezynek,

Zbiorowa: rytmizacja zdania, wyklaskiwanie rytmu refrenu piosenki, zabawy muzyczno- ru-
chowe;

SRODKI DYDAKTYCZNE:

[lustracje przedstawiajace $niegowe ptlatki, zabawy na $niegu, opaski na gtowe, instrumenty
perkusyjne, tekst i nuty piosenki pt. ,,Batwankowa rodzina”, pianino.

PRZEBIEG

CZESC 1

Metoda: problemowo- tworcza

1.Muzyczne powitanie.

2.Dzieci poruszajg si¢ parami po catej sali zgodnie z akompaniamentem. Na haslo oznaczajg-
ce okreslong cze$¢ ciata, np. kolana — ,,przylepiaja” si¢ ta czgscia ciata jak magnesy. Moga
zlaczy¢ si¢ tokciami, plecami, dtonmi, itp.

CZESC I

Metoda: ogladowa, stowna, analityczno —percepcyjna, problemowo- twoércza, problemowo-
odtworcza

3. Nauczycielka pokazuje ilustracje przedstawiajgce $niegowe gwiazdki. Rozmowa na temat
zjawisk atmosferycznych wystgpujacych zima, porownywanie ksztaltu $niegowych gwiazdek.
Zabawa w $niezynki — gdy akompaniament jest delikatny, ptynny — $niezynki wiruja, lekko
opadaja na ziemi¢. Gdy akompaniament zmienia si¢ na grozny, szybszy- zrywa si¢ ,,burza
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$niezna”- $niezynki muszg podda¢ si¢ silnemu wiatrowi; akompaniament cichnie, zamie¢ si¢
uspokaja — opadajg, by zupeknie znieruchomiec.
4. Z zestawu instrumentow perkusyjnych wybieraja te, ktore ich zdaniem najlepiej przedsta-
wiajg muzyke imitujaca padajacy $nieg. Improwizacja instrumentalna — dzieci wyjasniaja,
dlaczego wybraty taki instrument. Kilkoro dzieci improwizuje, reszta porusza si¢ do granej
muzyKi.
5. Dzieci podzielone na dwie grupy tworza kota. Rytmizacja zdania:
Pa-da, pa-da snieg.

Po kilkukrotnym powtdérzeniu dolaczamy gesty, np. klaskanie w dlonie, uderzanie o uda,
pstrykanie (propozycje dzieci) w okreslonej kolejnosci.
I koto powtarza zrytmizowane zdanie 2 razy cicho, uderzajac o uda;
IT koto powtarza zrytmizowane zdanie 2 razy gltosno, uderzajac o uda;
Zmiana r6l. Mozna zdanie rytmizowac, wzbogacajac je o kilka gestow, zastosowaé instru-
menty, itp.
6. Zabawa ,, Jazda saneczkami” — dzieci dobierajg si¢ parami. Nauczycielka uzgadnia, jaki
akompaniament bedzie pasowat do jazdy z gorki (6semkowy), jaki do wjazdu pod gorke (pot-
nutowy). Chetne dziecko wybiera instrument perkusyjny i akompaniuje wraz z prowadzaca,
dostosowujac si¢ do tempa muzyki, pozostate dzieci poruszaja si¢ w parach wg zawartej
umowy. Zmiana rdl oraz dziecka akompaniujgcego na instrumencie perkusyjnym.
7. Prezentacja piosenki pt. ,,Batwankowa rodzina”.
Po wystuchaniu piosenki dzieci ogladajg ilustracje przedstawiajace: 1) zabawe $niezkami, 2)
lepienie batwana; wypowiadaja si¢ na temat, ktora ilustracja pasuje do piosenki, 0 czym opo-
wiada, ilu cztlonkéw ma balwankowa rodzina, jaki jest charakter melodii?; powtarzaja rytm
refrenu na zasadzie echa.
8. Zabawa ,,Lepimy batwana” — dzieci nasladuja toczenie kul, na dzwick melodii refrenu wy-
klaskuja jego rytm ( zabawa powtarza si¢ trzy razy).
CZESC 111
Metoda: problemowo- odtworcza, analityczno-percepcyjna
9. Zabawa inscenizowana do tresci piosenki ( z wykorzystaniem opasek na glowg). Dzieci
kraza w duzym kole, w $rodku stoi jedno dziecko ,,balwanek”. Na slowa refrenu dzieci za-
trzymujg sie, ,, batwanek™ §piewa solo: Oj tak, tak... i wybiera dziecko ,,zon¢ balwankowg”.
Koto kreci si¢ w prawo, batwanek z batwankowg kreca sie¢ w lewo. Refren II zwrotki- ,,pani
batwankowa” — dziecko $piewa solo 1 wybiera synka, ktory dotagcza do wewnetrznego koéika.
Refren §piewa solo. III zwrotka podobnie jak II zwrotka, refren $piewa drugi synek- batwa-
nek. IV zwrotka tak, jak III, refren wszyscy wykonujg tak samo:

0j, tak, tak! — wyklaskuja

0j, tak, tak! — wyklaskuja

Zatancz z nami - obrét dookota siebie

raz i dwa. — przytupuja
10. Marsz po obwodzie kota z jednoczesnym klaskaniem w rytmie ¢wierénut.
11. Muzyczne pozegnanie.
SCENARIUSZ nr 2
TEMAT: Wesole zabawy z krzeselkami.
CEL GLOWNY: Ksztatcenie stuchu wysoko$ciowego, rozwijanie poczucia rytmicznego i
poczucia tempa w muzyce, rozwijanie umiejetnosci tworczych.
CELE SZCZEGOLOWE:- dziecko:
e potrafi rozr6zni¢ zmiany agogiczne w styszanym akompaniamencie;
e dostosowuje tempo poruszania si¢ 1 pukania do tempa akompaniamentu,
e potrafi odtworzy¢ ustyszany rytm;
e potrafi wykona¢ ¢wiczenie zgodnie z polecenie;
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e improwizuje ruchem w okre§lonym metrum zgodnie z nastrojem wynikajacym z muzyki;
e reaguje gestem i ruchem calego ciata na zmian¢ dynamiki, tempa;

e tworzy akompaniament w okreslonym stylu;

e rozpoznaje melodi¢ piosenki;

e uwrazliwia si¢ na budowe formalng utworu AB.

METODY PRACY:

Stowna: opowiadanie tresci piosenki;

Problemowo-odtwoércza: wystukiwanie rytmu refrenu piosenki, powtarzanie rytmow- gra na
krzesetkach, reagowanie odpowiednim ruchem na hasta stowne i sygnaty muzyczne;
Problemowo-twoércza: uktadanie akompaniamentu do piosenki, improwizacja ruchowa;
Analityczno—percepcyjna: poznanie stoéw i melodii piosenki;

FORMY AKTYWNOSCI:

Indywidualna: wystukiwanie rytmu refrenu piosenki, gra na krzesetkach, tworzenie figurek z
zastosowaniem krzesta

Zbiorowa: gra na krzesetkach, zabawy muzyczno- ruchowe

SRODKI DYDAKTYCZNE:

Tekst i nuty piosenki pt. ,, Wiosenne roztopy”, krzesetko dla kazdego dziecka, bgbenek, piani-
no.

PRZEBIEG

CZESC 1

Metoda: problemowo- odtworcza

1. Muzyczne powitanie- dziecko wymysla ruch, np. ukton; pozostate dzieci nasladujg pokaza-
ng czynnosc.

2. Marsz po obwodzie sali z jednoczesnym klaskaniem w rytmie ¢wierénut, 6semek, poinut.
CZESC 11

Czas: 20 minut

Metoda: problemowo-tworcza, problemowo-odtworcza, analityczno-percepcyjna

3. Kazde dziecko ustawia krzesetko na dywanie w dowolnym miejscu. Dzieci podskakuja
pomiedzy krzestami, na hasto ,,woda”- szybko wskakuja na krzeslo, stajg na siedzeniu; na
hasto ,,ogien” - chowaja si¢ pod krzestem, na hasto ,,mrowki” - siadaja na krzesetku wysoko
unoszac nogi.

Po kilku powtdrzeniach zabawy hasta stowne zostaja zastgpione sygnatami muzycznymi, tj.
na dzwigk wysoki- dzieci wejdg na siedzenie krzeset, na niski- schowaja si¢ pod nim, na tryl
w rejestrze $rednim- usigdg i uniosg nogi w gore.

4. Dzieci siadaja na podtodze naprzeciw krzesta. Rozmowa na temat wykorzystania krzesetka
jako instrumentu. Dzieci pokazuja propozycje rdéznych sposobow gry, np. dlonig palcami,
pocierajac, stukajac, cicho, gtosno, wolno, szybko.

Zabawa ,,Graj tak, jak ja”- nauczycielka, potem jedno z dzieci podaje fragment motywu ryt-
micznego- dzieci powtarzajg rytm, odtwarzajgc wiernie tempo, dynamike, sposob uderzenia.
5. Kazde z dzieci siada na swoim krzesetku. Stuchajg piosenki pt. ,, Wiosenne roztopy”. Po
wystluchaniu opowiadajg jej tres¢, wyrdzniaja zwrotke 1 refren piosenki. Powtarzajg rytmicz-
nie stowa refrenu I zwrotki.

Podczas melodii zwrotki piosenki dzieci poruszajg si¢ miedzy krzesetkami, gdy ustysza re-
fren, zajmuja miejsce przy dowolnym krzesle- wystukuja rytm refrenu piosenki dwa razy:
glosno, cicho.

6. Dzieci ustawiajg krzesetka skierowane na zewnatrz siedzeniem na obwodzie kota. Krzeset
jest o 1 mniej niz dzieci. Zadaniem dzieci jest poruszanie si¢ zgodnie z akompaniamentem po
zewngtrznej stronie kota. Na przerw¢ w muzyce zajmuja miejsce siadajac na najblizszym
krzesetku. Kto nie zdazy, wchodzi do $rodka kota 1 na instrumencie, np. bebenku podaje pro-
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pozycje rytmu. Pozostate dzieci musza go powtdrzy¢, wystukuja go o swoje krzesetko, klasz-

czac, tupiac, itp.

CZESC 111

Metoda: problemowo- tworcza, problemowo- odtworcza

7. Zabawa ,,Zaczarowane figury”- dzieci poruszaja si¢ zgodnie ze styszanym akompaniamen-

tem. Na przerwe w muzyce majg utworzy¢ dowolng figure z wykorzystaniem swojego krze-

sta.

8. Dzieci towarzysza nauczycielce gra na krzesetkach w rytmie do marszu, biegu, podskokow.

9. Muzyczne pozegnanie- nauczycielka §piewajac gra na bebenku rytm pozegnania- dzieci

odpowiadajg grajgc na krzesetkach. Po zakonczeniu odnosza je na swoje miejsce.

Literatura:

e Brzezinska A., O gotowosci dziecka do nauki czytania i pisania. \Wychowanie w Przed-
szkolu 1980, nr 9

e Grochowalska M., ,, Gotowos¢” a ,,dojrzatos¢” szkolna dzieci. \Wychowanie w Przed-

szkolu 1992, nr 6

Malko D., Metodyka wychowania przedszkolnego. Warszawa 1990

Przybylska K., Wychowanie muzyczne w przedszkolu, Warszawa 1977

Przychodzinska-Kaciczak M., Muzyka i wychowanie, Warszawal979

Smoczynska—Nachtman U., Kalendarz muzyczny w przedszkolu, Warszawa 1983

Smoczynska-Nachtman U., Muzyka dla dzieci. Umuzykalnienie wedtug koncepcji Carla

Orffa, Warszawa 1992

Stadnicka J., Terapia dzieci muzykg, ruchem i mowq, Warszawa 1998
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Mariola Miotk,
nauczyciel Przedszkola Nr 1 w Leborku

Janina Burzynska

Dbamy o nasze srodowisko

Poglebiajacy sie niepokdj o losy §wiata faczy ze sobg wiele grup spotecznych. W swo-
jej dziatalnosci szukajg one roznych drég poprawiajgcych warunki zycia na Ziemi. Tak wigc
od najwczesniejszych lat zycia cztowieka trzeba ksztattowaé jego sposob myslenia i zacho-
wania. Dziecko wychowane w potrzebie kontaktu z przyroda, nauczone proekologicznego
myslenia, w okresie dojrzatosci jest w stanie naprawi¢ lub zneutralizowaé negatywne skutki
dziatania jego poprzednikéw na Ziemi. Wiek przedszkolny charakteryzujacy si¢ duzym sko-
kiem intelektualnym w rozwoju dziecka, jest najlepszym okresem do wprowadzenia elemen-
tow edukacji ekologiczne;.

Opracowany program z edukacji ekologicznej zawiera takie dziatania jak:
1. ,Ksztattowanie §wiadomosci ekologiczne;j”.
2. ,Rozwijanie wlasciwego stosunku do §wiata przyrody”.
3. ,Niebezpieczenstwa zagrazajace srodowisku ze strony czlowieka”.
4. ,Walka z zanieczyszczeniami srodowiska”.

Cel glowny: Ksztaltowanie Swiadomosci ekologicznej.

Tematyka Sposob realizacji Kryteria sukcesu
Zapoznanie | Zorganizowanie kacika wiedzy o przyrodzie: Uczestniczy w gromadzeniu
dzieci z poje- | e gromadzenie przez dzieci zdje¢, wycinkdow, okazow okazoéw przyrodniczych do kgcika
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Tematyka Sposob realizacji Kryteria sukcesu
ciami: przyrodniczych, przyrody.
Rosliny e wykonywanie albumow, Czuje¢ si¢ wspolorganizatorem
chronione, e wprowadzenie tablicy ze stownikiem obrazowo- | kacika przyrody.
zwierzeta wyrazowym. Lubi oglada¢ ilustracje ze zwie-
chronione. Wystawa albuméw zrobionych przez dzieci - roéliny chro- | rzgtami i roslinami.

nione, zwierzgta chronione.

Ekspozycja zwierzat, ptakow i roslin chronionych.
Zapoznanie z ,,Kodeksem Przyrodnika”.

Poznanie nazw niektorych zwierzat i roslin chronionych -
zapoznanie ze zwierzgtami, ptakami, krzewami, drzewami
rosngcymi na terenie naszego przedszkola.

Spacery po parku o roznych porach roku - bezposredni kon-
takt z przyroda.

Turniej wiedzy przyrodniczej. ,,Chroni¢ czy niszczy¢ ropu-
che?” - zajecia pokazowe dla rodzicow

Ekspozycja ksigzek M. Kownackiej ,,Razem ze stonkiem”.

Poznat ,,Kodeks Przyrodnika”.
Rozumie pojecia rodliny chronio-
ne, zwierzgta chronione.

Zna przyktady zwierzat i roslin
chronionych.

Rozumie rolg czystego powietrza
w zyciu cztowieka.

Wie, ze ropucha jest pozytecz-
nym zwierzatkiem.

Chetnie sigga po ksigzki przyrod-
nicze.

Cel gléwny: Rozwijanie wlasciwego stosunku do Swiata przyrody.

Tematyka

Sposdéb realizacji

Kryteria sukcesu

Ksztaltowanie
wiasciwych po-
staw wobec ro-
$lin, przestrzega-
nie przed ich
niszczeniem.

Ksztattowanie
wlasciwego sto-
sunku do zwie-
rzat.
Zasygnalizowanie
zjawiska bez-
myslnego zabija-
nia zwierzat. dla
ich futra (np.
lampart, tygrys),
czy ktow (np.
ston, nosorozec).

Gromadzenie w sali ro$lin doniczkowych - systema-

tyczna obserwacja i pielggnacja ich.

Zatozenie ,,Kacika zielonego”

e posadzenie cebuli, pietruszki - obserwacja,

e Wysiew nasion warzyw i kwiatow do skrzynek na
rozsady.

Teatrzyk kukietkowy ,,Zapasy na zimeg”.

Inscenizacja przedstawienia ,,Owoce i warzywa”.

Historyjka obrazkowa ,,Drzewo” wg opowiadania

W. Koztowski.

Segregacja odpadow — wprowadzenie pojemnika na

odktadanie resztek migsnych dla kotow, oddzielny

pojemnik na odpady organiczne do kompostownika i

na $cinki papieru — makulatura.

Stuchanie opowiadania ,, Takie drzewa niech rodza

owoce”

E. Bielawa.

Obserwacja i pomoc przy opiekowaniu si¢ zwierzetami

w grupie:

e rybkami

papugami

zOtwiami

$winkg morska

chomikiem

kotami

ptakami

krolikiem

Wycieczka do gospodarstwa agroturystycznego w

Charbrowie ,,Arka Noego”

Montaz stowno - muzyczny dla dzieci z mlodszych

grup ,,Spiewajacy strumyk”.

Udziat dzieci w gromadzeniu pokarmu na zimg dla

ptakow.

Przygotowanie karmnikow.

Spotkanie z lesniczym. Wycieczka do ZOO. Ogladanie

ksigzek, albuméw o zwierzgtach egzotycznych.

Potrafi opiekowac si¢ roslinami.
Prowadzi hodowle roslin.

Dzieli si¢ wrazeniami z obserwacji.
Aktywnie uczestniczy w zabawach
W teatr.

Omawia obrazki, ilustracje, umie
ustali¢ zwigzek przyczynowo-
skutkowy zawarty w historyjce
obrazkowej.

Rozumie koniecznos¢ segregacji
odpadow.

Rozumie znaczenie roslin w zyciu
cztowieka.

Wie, w jaki sposob nie nalezy za-
chowywac si¢ w stosunku do zwie-
rzat.

Posiada podstawowe informacje na
temat zycia zwierzat.

Poznalo zwierzeta domowe w ich
naturalnym Uczestniczy w przygo-
towaniu przedstawienia dla mtod-
szych kolegow.

Rozumie potrzebe dokarmiania
zwierzat w okresie zimy.
srodowisku. Zna niektore zwierzeta
egzotyczne.

Poznaje teorie dotyczace przyczyn
wyginigcia niektorych zwierzat.
Chetnie sigga po ksigzki o zwierze-
tach
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Cel glowny: Niebezpieczenstwa zagrazajace Srodowisku ze strony czlowieka.

Tematyka

Sposob realizacji

Kryteria sukcesu

Zanieczyszczenia
zbiornikow wod-
nych $ciekami.

Kwasne deszcze.

Emitowanie do
powietrza gazow

z fabryk.

Popularyzacja ksiazek ekologicznych wsrdod dzieci.

,»Wesote i smutne krople wody” — zajecie otwarte dla rady peda-
gogicznej.

Zakup pomocy naukowych:

zakup kasety Video,

makiety ekologicznej,

historyjek obrazkowych,

ksiagzek przyrodniczych,

zabawek wykonanych z ekologicznego materiatu.

Zapoznanie dzieci z serig ksigzek ,,S wiat wokot nas”,

,»Recykling”

,,Kwasny deszcz”

»,Samochody zatruwaja powietrze” (przedstawiajg one no-
woczesne rozwigzania, ktdre pokazuja, jakie dziatania nale-
zy podjaé, aby SWIAT WOKOL NAS zachowa¢ dla przy-
sztych pokolen.

Wie o szkodliwej dla
przyrody dziatalno$ci
czlowieka.

Chetnie korzysta z no-
wych pomocy zakupio-
nych do przedszkola.
Potrafi dokona¢ analizy
stuchanego tekstu.
Wspdtuczestniczy w
eksponowaniu ksigzek.
Angazuje si¢ w zycie
przedszkola.

Chetnie uczestniczy w
réznych formach kultu-
ry.

Lubi gry zespotowe.
Aktywnie uczestniczy w

Konkurs plastyczny ,,Moja planeta”.

Gromadzenie ksigzek, czasopism, albumow, plakatow oraz fil-

mow o tematyce przyrodniczej.

Gry dydaktyczne: ,,Na polu, w lesie, na tace”, ,,Cztery pory ro-

ku”, ,,Skojarzenia”.
Zabawy badawcze.

zabawach.

Cel gléowny: Walka z zanieczyszczeniem Srodowiska.

Tematyka

Sposob realizacji

Kryteria sukcesu

Uczestnictwo dzieci
w obchodach ,,Dnia
Ziemi”.

Ksztattowanie
nawykow proeko-
logicznych.

Wystawa ekologiczna ,,My dzieci chcemy”.

Swiatowy Dzien Sprzatania Swiata- sprzatanie pobliskiego
parku i terenu wokot przedszkola.

Uczestnictwo w sadzeniu: krzewow, kwiatow, drzew na
terenie przedszkola.

Montaz stowno- muzyczny z okazji Dnia Matki pt.
,,Po$pieszmy na ratunek Ziemi”.

,»Wiosenny teatrzyk ekologiczny”- inscenizacja dla dzieci
ze Szkoty Podstawowej Nr 8 w Leborku.

Protest dzieci przeciw degradacji sSrodowiska naturalnego-
zakinada.

Prace spoteczno- porzadkowe na rzecz przedszkola- grabie-
nie lici, od$niezanie.

,,Z Ekoludkiem za pan brat, czyli jak ratowa¢ Swiat” - 0gla-
danie przedstawienia przygotowanego przez aktoréw z
Agencji Kulturalno-Artystycznej ,,PROKXIM” z Krakowa.
Zakrecanie kranow.

Gaszenie $wiatla.

Chodzenie tylko po wyznaczonych $ciezkach- ,Nie depcz
trawy”, ,,Szanuj zielen”.

»~Pozegnanie zimy”- tradycja a ekologia.

Zapoznanie dzieci ze sposobem i celowoscia korzystania z
pojemnikow ustawionych w naszym miescie- przygotowa-
nie odpadéw i zaniesienie ich do pojemnikow.

Udziat dzieci w trzecim powiatowym konkursie ekologicz-
nym ,,DLA DOBRA ZIEMI I DLA SIEBIE”

Sadzenie drzew, krzewow i kwiatow.

,Przyczyny zanieczyszczania srodowiska i sposoby prze-

ciwdziatania im”- tablice magnetyczne.

Rozumie koniecznos$c
ochrony srodowiska natural-
nego.

Poznaje sposoby walki z
zanieczyszczeniami $rodo-
wiska.

Chetnie angazuje si¢ w
przedszkolne akcje.

Spontanicznie reaguje pod-
czas przedstawien teatral-
nych.

Przestrzega zasad o0szcze-
dzania wody i energii elek-
trycznej.

Szanuje przyrode.

Zna przyczyny zanieczysz-
czania wody.

Rozumie pojgcie ,,segregacja
odpadow”.
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Tematyka Sposob realizacji Kryteria sukcesu

Zaktadanie filtrow | Stuchanie opowiadan B. Galdys ,,Ekoludki ratujg swiat”. Rozumie znaczenie roslin i
na kominy fabrycz- | Plansze ekologiczne ,,Ratujmy Ziemi¢” E. Zgondek. zwierzat w zyciu ludzi.
ne. Potrafi podac¢ charaktery-

styczne cechy zanieczysz-
czenia srodowiska.
Potrafi przeanalizowac tekst.

Janina Burzynska,
nauczycielka Przedszkola nr 1 w Leborku

Renata Werenczuk

Program zaje¢ reedukacyjnych dla uczniéw dyslektycznych

w klasie pierwszej

Cele:

wdrazanie do samokontroli

wyrabianie zainteresowan praca, ¢wiczeniami
wyrabianie zdolno$ci do koncentracji i uwagi
ksztatcenie analizatorow stuchowych i wzrokowych
usprawnianie analizatora kinestetyczno-ruchowego

Tresci ksztalcenia:

edukacja polonistyczna:

analizai synteza sluchowai wzrokowa wyrazow

nauka czytania wyrazow 1 zdan

wdrazanie do poprawnego, wyrazistego czytania prostych tekstow

wdrazanie do formutowania odpowiedzi na postawione pytania

nauka pisania liter, wyrazoéw ze skierowaniem uwagi na poprawne odtwarzanie ksztalttow
liter

przepisywanie pod kierunkiem nauczyciela wyrazow, zdan

¢wiczenia utrwalajace pisowni¢ wyrazow

edukacja matematyczna:

okreslanie wzajemnego potozenia przedmiotdw na plaszczyZznie z uzyciem terminow:
za, z tylu, przy, migdzy, wysoko, nisko, wyzej, nizej, dalej, na, pod, ...

poréwnywanie przedmiotow pod wzgledem wyrdznionej cechy wielkosciowej, iloscio-
wej

rozpoznawanie figur geometrycznych, odwzorowywanie ich ksztattow

klasyfikowanie przedmiotow wg cech jakosciowych, wg ksztattu, koloru, wielkosci,
przeznaczenia

przeliczanie elementow, stosowanie okreslen: tyle samo, wigcej, mniej

postugiwanie si¢ liczba glowna 1 porzadkowa

porownywanie liczb z uzyciem znakow: >, <, =

usprawnianie dodawania i odejmowania w zakresie 20

usprawnianie dodawania i odejmowania z przekroczeniem progu dziesigtkowego
umiejetne rozwiagzywanie prostych zadan tekstowych

utrwalenie wiadomosci praktycznych ( dni tygodnia, liczenie pienigdzy, jednostki dtugo-
$ci, nazwy miesiecys,....itd.)

Zadania korekcyjno - kompensacyjne:
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czytanie wyrazéw, zdan i tekstow sylabami
czytanie sylab i wyrazéw w krétkich pozycjach
czytanie naprzemienne sylab, wyrazoéw i zdan
czytanie selektywne glosne i ciche

czytanie z przestonka

czytanie choralne

czytanie ze zrozumieniem

Cwiczenia graficzne:

kreslenie reka duzych liter w powietrzu

pisanie duzych liter na tablicy - wodzenie po wzorze

pisanie (malowanie) liter na arkuszu papieru, réznej wielkosci
pisanie liter za pomocg szablonoéw

kalkowanie, obwodzenie po wzorze

samodzielne pisanie liter

Renata Werenczuk,
nauczycielka nauczania zintegrowanego SP nr 8 w Lgborku

Jolanta Sajko, Zdzistawa Swiatek

To wiem. Konkurs wielozadaniowy

Konkurs adresowany jest do uczniow klas III. Wychowawca typuje dwie osoby z kla-

sy do udzialu w konkursie. Uczestnicy konkursu wykonuja zadania, ktore obejmuja:

- znajomos¢ popularnych przystow zwigzanych tematycznie z hastem roku (np.: z przy-
jaznia, z praca, z obowigzkami ucznia, kolegi, dziecka, z opieka nad zwierzgtami),

- umiejetnos¢ rozwigzywania krzyzowek, rebusow, zagadek itp.,

- ciche czytanie ze zrozumieniem tekstu i udzielenie odpowiedzi na pytania dotyczace
jego tresci,

- ,,piekne” czytanie wylosowanego fragmentu tekstu ze szczegdlnym zwroceniem uwa-
gi na cechy dobrego, poprawnego czytania,

- znajomos$¢ kilku postaci wybitnych Polakow, ktorzy w szczegdlny sposob przyczynili
si¢ dla dobra ogodtu (nalezy zwrdci¢ uwage na postaci omawiane w klasach mtod-
szych).

Kazdy zespot przynosi na konkurs prace plastyczna zwigzang tematycznie z haslem roku,
ktora oceni jury.
Zadania konkursowe :

1.

2.
3.

o

Rozwigzanie zagadek - hasta: tablica, slusarz, stopnie, stolarz, olowek, matematyka, poli-
cjant, fortepian.

Dobieranie objasnien do powiedzen.

Ciche czytanie ze zrozumieniem opowiadania pt.: ,,Umowa”. Udzielanie odpowiedzi na
pytania zwigzane z trescig opowiadania. Proponowany limit czasowy 10 min.

Pigkne czytanie tekstu pt.: ,,Umowa”. Ocena techniki czytania uczestnikow konkursu.
Proponowany limit czasowy 2 min.

Znajomo$¢ postaci wybitnych Polakéw. Kojarzenie portretu z nazwiskiem postaci, dobie-
ranie okreslen do postaci.

Interpretacja tre$ci przystow wylosowanych przez uczestnikéw konkursu.

Rozwiazanie krzyzowki z hastem: ,,Zycie nie tylko po to jest, by braé...”
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8. Rozwigzanie rebusow z hastami: ,, Las prosi o cisze”, ,,Zbierajgc makulature chronimy
lasy”, ,, Czystosc to zdrowie”, ,, Mydlo i woda zdrowia nam doda” oraz kotowki z hastem:
,Usmiechem witajmy poranki”.

9. Ocena pracy plastycznej przygotowanej przez uczniéw, jako ilustracja do hasta: ,,Zycie
nie tylko po to jest, by bra¢...”

Zadanie 1 - Rozwigzanie zagadek.

Czarne to pole i takie ogromne.

Co na nim zobacze, nigdy nie zapomng...

Klucz si¢ zaciagt w zamku,
to si¢ czasem zdarza.
Sam nie zreperujesz biegnij po...

Po jednym chodzicie,

jedne sa w zeszycie,

a na termometrze trzecie zobaczycie...

Kto ma takie strugi bez kropelki wody,
ktorymi wystruga stoty, potki, schody...

Czarng dusze¢ nosz¢ w sobie,

Ale zwiedzam biale strony. Zawsze $lad na drodze robig,

kiedy jestem zaostrzony...

Nie wszystkie dzieci mnie lubig
I spotyka mnie krytyka,
Chociaz ucz¢ mysle¢, liczy¢.
Kfaniam sig...

Dobrym okiem, bystrym stuchem

Kieruj¢ ulicznym ruchem...

Ma trzy nogi- nie do biegania.
Ma klawisze — nie do pisania.

Ma pedaty- ale nie do gazu.

Gdy zagra - poznasz go od razu...

Zadanie 2 - Dobieranie objasnien do powiedzen.

e siedzie¢ z zalozonymi rgkami - przestatam si¢ martwic
e kamien spadl mi z serca - kfamac bez zajgkniecia
e klamac jak z nut - by¢ zarozumiatym

e mowic z rgka na sercu - pisa¢ bardzo brzydko

e zadziera¢ nosa - nic nie robi¢

e pisac jak kura pazurem - mowicé szczerze

Zadanie 3 - Ciche czytanie ze zrozumieniem opowiadania ,,Umowa”. Udzielanie odpo-
wiedzi na pytania zwigzane z treScia opowiadania.
Umowa

Potudnie. Swieci jesienne stonce. Drzewa kolorowe. Na skwerku petno dzieci. Na
tawce pod kasztanem siedzi pani w zielonych okularach. Robi na drutach sweter w
bragzowe i z6lte pasy. Obok niej biata laska.
- To twoja babcia? - Pyta Kinga.
- Tak - odpowiada Dominika - ona nie widzi.
- No to jak robi ten sweter?
- Welng ma w dwoch réznych torebkach - w jednej bragzowa, a w drugiej zo1tg. A
oczka si¢ liczy. W ogole moja babcia jest wspaniala! Jak mama i tata wyjezdzaja, to
my zostajemy we dwie. Babcia gotuje. Wszystko umie zrobi¢. Ja tylko jej troszke
pomagam. Odrzucam brzydkie listki salaty, nakrywam do stotu, podaje. I lekcje mi
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babcia sprawdza. Ja zawsze méwi¢ doktadnie, jak napisatam. A od matmy to bab-
cia jest specjalistkg. Czasami czyta mi brajlowskie ksigzki dla dzieci.
- To si¢ czyta palcami, tak?
-Tak.
- Mogg kiedy$ przyjs$¢ zobaczy¢?
- No pewnie.
- Mam pomyst - méwi Kinga. - Pobiegnijmy teraz na ten skwerek przy kosciele. Tam ma
by¢ Iwona i Jolka z rowerem. Pojezdzimy trochg i wrocimy. Twoja babcia nawet nie za-
uwazy. Pomysli, ze bawimy si¢ troche dale;.
- Dobra.
Dziewczynki biegng ulica. Nagle Dominika zatrzymuje si¢.
- Nie. Ja wracam. Nie mogg.
- Dlaczego? Co si¢ stato?
- Nic. Tylko ja mam z babcig takg umowe, ze nigdy babci nie oszukam. I nie bede wy-
korzystywala tego, ze babcia nie widzi.
Kinga zamyslita si¢. Odbita kilka razy pomaranczowg pitke o chodnik.
- E, to 1 ja nie p6jde. Chodz, pogramy w siatkowke.

Jadwiga Stanczakowa
1. Kto wystepuje w opowiadaniu pt. ,,Umowa”?

Zadanie 5 - Znajomos$¢ postaci wybitnych Polakow. Kojarzenie portretu z nazw1sk1em
postaci, dobieranie okreslen do postaci.

* astronom * ekonomista * matematyk * lekarz *
* ., Wstrzymat Stonce, ruszyt Ziemig" *
* O obrotach ciat niebieskich" *

* autor stéw hymnu*
*Legiony Polskie we Wloszech*
* ,Mazurek Dabrowskiego™ *

Jozef Wybicki

* poeta * | Lis i1 koziel” * wieszcz *
* w swoich wierszach krytykowal wady ludzkie *

Adam Mickiewicz

Zadanie 6 - Interpretacja tresci przystéw wylosowanych przez uczestnikéw konkursu.
Zeby kozka nie skakata, to by nézki nie ztamata.

Syty gltodnego nie zrozumie.
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Trzeba si¢ madrze sprawowac, zeby potem nie zatowac.

Jak sobie poscielisz, tak si¢ wyspisz.

Przyszta koza do woza.

Niedbaty robi dwa razy.

Bez pracy nie ma kotaczy.

Kto sie do przyjaciot $mieje, temu usmiech nie rdzewieje.

Czego Jas$ si¢ nie nauczyt, tego Jan nie bedzie umiat.

Kto pod kim dotki kopie, sam w nie wpada.

Prawdziwych przyjaciot poznaje si¢ w biedzie.

Zadanie 7 - Rozwiazanie krzyzowki z haslem: ,,Zycie nie tylko po to jest, by braé...”

1. |
2. ||
3.
4.
5. [ [
6.
7 [ [ ]
8.
ol | | |
10 [ ]
1. Wyplywa z pnia drzewa.
2. Inaczej wrogowie.
3. Pierwszy wiosenny kwiat.
4. Zabka, kraul to ptywacki...
5. Laczy dwoch uczniow, kolegow.
6. Inaczej strumienie gorskie.
7. Uczen nosi w nim ksigzki.
8. Jajestem, ty jeste$ on...
9. Andrzejkowe...
10. Mozna dawac lub...
Hasto: ...
Zadanie 8 - Rozwiazanie rebuséw oraz kolowki.
A G

L

Rebus 1 —,,Zbierajgc makulatur¢ chronimy lasy”
Rebus 2 — ,,Mydto i woda zdrowia nam doda”
Rebus 3 —,,Czystos¢ to zdrowie”

Rebus 4 — ,,Las prosi o ciszg”
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Kotowka: ,,Usmiechem witajmy poranki”

Rozpoczynajac od cyfry 1 1 napisu nad nig, wybieramy i taczymy litery znajdujace si¢ obok
tych dziatan, ktérych wynik jest kazdorazowo 2 razy wigkszy od poprzedniego.

Jolanta Sajko, Zdzistawa Swiatek,
nauczycielki nauczania zintegrowanego SP nr 8 w Leborku

Zdzistawa Sulkowska

Zroéznicowane formy czynnosci
nad zadaniami matematycznymi

Ogo6lnym celem ksztalcenia matematycznego w klasach nauczania poczatkowego jest
wielostronny rozwdj osobowos$ci ucznidw w polaczeniu z przygotowaniem ich do dalszej
edukacji szkolnej 1 pozaszkolnej. Realizacji takiego celu stuzg zadania tekstowe. Wedlug Zo-
fii Cydzik (1986, s. 129) zadanie tekstowe jest to ,,zagadnienie zyciowe okreslone za pomoca
wielkos$ci danych i wielko$ci szukanej, powigzanych ze sobg zaleznosciami logicznymi, Kto-
rych ustalenie prowadzi do odpowiedzi na gléwne pytanie w zadaniu”. Zatem zadanie teksto-
we to formuta matematyczna zaszyfrowana potocznym jezykiem. Stawia ono problem, sytu-
acj¢ problemowa, ktéra nalezy rozwigzaé, by w koncu odpowiedzie¢ na postawione w zada-
niu pytanie. Napisanie owej formuly matematycznej stanowi trudno$¢ dla uczniow. Rozwia-
zanie jej jest znacznie tatwiejsze (W. Kuncewicz 1989/90 nr 3, 5.297).

Pojecie struktury zadania tekstowego ksztattuje si¢ pod wptywem specjalnych ¢éwi-
czen, do ktorych Zofia Cydzik (1986, s. 131-133, 136-136)
zalicza:

1. Dobieranie odpowiedniego obrazka (sposrod kilku) do zadania wypowiedzianego przez
nauczyciela.

2. Uktadanie zadania do obrazka, do ktorego nauczyciel podat pytanie ( pdzniej bez pytania).
3. Rozpoznawanie przez klas¢ obrazka (jednego z kilku), do ktorego uczen utozyt zadanie.
4. Uktadanie brakujacego pytania do zadania podanego przez nauczyciela (p6zniej uczniow).
5.Uzupekienie brakujacej wielko$ci w zadaniu podanym przez nauczyciela potaczone z jego
przeredagowaniem.

6. Wskazanie zbednej danej (w zadaniu z nadmiarem danych) i jego przeredagowanie.

7. Uktadanie zadan z rozsypanek zdaniowych.

8. llustrowanie zadania czynno$ciami na konkretach.

9. Rozbudowa zadania.

Zadania tekstowe mozna podzieli¢ na problemowe, zawierajace dane bezposrednie.
Wsrod nich z kolei mozna wyrdzni¢ zadania proste 1 ztozone o charakterze zamknigtym (z
jednym wynikiem, ewentualnie z wieloma rozwigzaniami) lub otwartym czy pototwartym.
Zadania otwarte i pototwarte dajg najwiecej mozliwosci aktywizacji mys$lenia uczniow, bo-
wiem problemy matematyczne tych zadan nie sg do konca okreslone i dlatego pozwalajg na
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swobode przy ich rozwigzywaniu. Luki umozliwiaja dobieranie dowolnych wielko$ci oraz
dziatan matematycznych, dajg swobode w doborze tematyki, pytan i odpowiedzi (E. Stucki
1991/92 nr 1, s. 53).

W rozwigzywaniu zadan tekstowych nalezy uwzgledni¢:
1. Dobor zadania, jego tematyki i struktury.
2. Zapoznanie uczniow z trescig zadania.
3. Analiza tre$ci potaczona z serig pytan i ¢wiczen rozwijajacych zdolnos$ci matematyczne
(gtéwnie myslenie).
4. Matematyczny zapis tresci zadania.
5. Rozbidr zadania metodg analityczng, analityczno-syntetyczng lub syntetyczng z zastosowa-
niem graficznych schematdw i sposobdw rozwigzan.
6. Ulozenie planu rozwigzania jego realizacji jednej z metod rozbioru zadania.
7. Rozwigzanie zadania wybranymi sposobami, z doprowadzeniem zawsze do wzoru w jed-
nym zapisie i rownania (tam, gdzie to mozliwe).
8. Sprawdzenie wyniku z tre$cig zadania.
9. Sformutowanie odpowiedzi i jej zapis (E. Stucki 1991/92 nr 1, s. 54).

Jest to propozycja optymalnego algorytmu pracy przy kazdym zadaniu tekstowym.
Kazdy etap mozna jeszcze dzieli¢ na bardziej szczegdtowe. W zalezno$ci od mozliwosci
ucznidw mozna niektdre ogniwa tego algorytmu przeskakiwaé, a wigc dostosowac do indy-
widualnego tempa pracy konkretnych uczniéw, u ktorych wysoki poziom myslenia charakte-
ryzuje si¢ ( w trakcie jego przebiegu) nie kolejnymi etapami, a skokami. Stopniowe skracanie
etapow 1 pomijanie niektorych, przy duzych efektach, jest dowodem coraz wyzszego poziomu
umiejetnosci.

Zadania matematyczne mozna interpretowac graficznie. W sktad graficznej interpreta-
cji zadan wchodza: matematyczny zapis tresci zadania oraz graficzne schematy (interpretacje)
rozbioru zadan wybranymi metodami. Matematyczny zapis tre$ci zadania oznacza przedsta-
wienie go czgsto w innej, niz podaje tres¢ nowej strukturze, zgodnej ze strukturg matematyki.
Zapis musi jednak odpowiadac tre$ci zadania, a jednocze$nie uwzglednia¢ oraz eksponowac
zwigzki 1 zaleznos$ci matematyczne w nim wystepujace poprzez odrzucenie informacji zbed-
nych. Powinien tez by¢ skonstruowany w jak najkrotszej formie. W klasach nizszych moga to
by¢:

ZAPIS GRAFICZNY (rysunek konkretny, rysunek konkretny i schematyczny, rysunek
schematyczny), np.:

Zadaniel.

Mama kupita 4 duze guziki i 2 mate. Ile guzikéw kupita razem?

YHYE QOQYQOO
oo L

rysunek konkretny rysunek konkretny i schematyczny

0000 OC



rysunek schematyczny

ZAPIS GRAFICZNO-LICZBOWY (rysunek konkretny i liczby, rysunek schematyczny i
liczby), np..:
Zadanie 2.

Janek kupit ksigzeczke za 9 zt 1 drugg za kilka ztotych. Do kasy dat 20 zt i otrzymat 5 zt resz-
ty. Ile kosztowata druga ksigzeczka?

971 771 5z

rysunek konkretny i liczbowy

971 771

\_ )

V2

20zt
rysunek schematyczny i liczbowy

ZAPIS GRAFICZNO —SLOWNO -LICZBOWY (rysunek konkretny lub schematyczny,
okreslenia stowne i liczby), np.:

Zadanie 3.

Kazik miat 3 monety po 2 zt. Od mamy otrzymatl jeszcze 7 zt. Ile pienigdzy ma teraz Kazik?

coo (O

rysunek konkretny, okreslenia stowne i liczby

OO0 00 OO0 OO000O0O0

2 7t 2zt 2zt
rysunek schematyczny, okreslenia stowne i liczby

ZAPIS SLOWNO-LICZBOWY (okreslenia stowne i liczbowe), np.:
Zadanie 4.

Darek ma 6 ksigzek, a Agata o 3 wiecej. Ile ksigzek ma Agata?

Darek — 6 ksigzek o _
Agata — o 3wiecej _, | czyli 6+3

ZAPIS LICZBOWY (wypisanie tylko liczb z zadania, ale takie ich ustawienie, aby widac
bylo, ktore z nich taczg si¢ w dziatania).
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Po wykonaniu zapisdow mozemy przystapi¢ do rozbioru zadan jedng z wybranych me-
tod lub wybor pozostawiamy uczniom.

Istota rozbioru analitycznego jest myslowe rozlozenie zadania ztozonego na zadania
proste jednodziataniowe, od wielko$ci nieznanych do znanych. Wykonujemy to na drzew-
kach, interpretujac stownie wykonywane operacje. Dochodzimy do schematow, z ktorych
tatwo okresli¢ pytania i dziatania lub utozy¢ wzor rozwigzania w jednym zapisie.

Oto przyktad schematu do zadania 2.

? Ile kosztowata
druga ksigzeczka

207 ? | Ksigzeczka pierwsza
~|ireszta

Rozwigzanie wzorem: 20— (9+5) =

Rozwigzanie pytaniami ( z zastosowaniem metody analityczno-syntetycznej): Jaka kwote
stanowila pierwsza ksigzeczka i reszta? 9+ 5 =14

Ile kosztowata druga ksiazeczka? 20 —14 =6

Zalety metody analitycznej: ksztatci myslenie ucznidow poprzez prawidlowy tok rozu-
mowania, rozwija stownictwo matematyczne uczniow.

Wady: zawily i trudny sposoéb rozumowania, w ktérym uczniowie tatwo moga si¢
zgubi¢, duzo niewiadomych w zadaniu, szukanie odpowiedzi bezposredniej przez posrednie
niewiadome, tok rozumowania nie jest zgodny z tokiem rozwigzania, gdyz odpowiada meto-
dzie syntetycznej.

Rozbidr syntetyczny jest odwrotnoscig analitycznego, przebiegajacego od wielkosci
znanych bezposrednio poprzez wielkos$ci posrednie do wyniku.

Schemat rozbioru do zadania 2 moze by¢ nastepujacy:

9 5

20 14

6

Rozwigzanie moze by¢ od razu na drzewku, ale mozna takze rozwigza¢ zadanie za
pomoca pytan.

Zalety metody syntetycznej: prosta, jasna, dostepna dla uczniéw, jedno dziatanie wy-
nika z drugiego, niewiadoma jest tylko jedna, do ktorej dazymy bezposrednimi drogami bez
posrednich niewiadomych i jest zgodna z planem rozwigzania.

Wady: w metodzie tej fatwo o bledy, bowiem uczeh nie zawsze dobierze odpowiednia
pare liczb 1 nie potrafi ustali¢ dziatania miedzy tymi liczbami.
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Rozbiér metoda analityczno—syntetyczna polega na tym, ze rozbioru dokonujemy spo-
sobem analitycznym, a rozwigzujemy zadanie sposobem syntetycznym, za pomocg kolejnych
pytan ze schematu i dziatan do nich. Metoda ta jest najbardziej przydatna i przystgpna w po-
czatkowej fazie rozwigzywania zadan. Rozwija poprawne rozumowanie i jezyk matematycz-
ny.

Rozwigzywanie zadan tekstowych jest zwigzane z trzema typami sytuacji:

1. Rozwigzywanie zadan tekstowych pod kierunkiem nauczyciela.

2. Rozwigzywanie zadan tekstowych analogicznych, nieco modyfikowanych, z nieznaczng
ingerencja nauczyciela.

3. Rozwigzywanie samodzielne zadan tekstowych.

Rozwigzywanie zadania wieloma sposobami jest korzystniejsze niz rozwigzanie w tym
czasie dwoch czy wiecej roznych zadan. Uczen tylko pozornie rozwigzat jedno zadanie, bo-
wiem w tym jednym zadaniu zauwazyt duzo zaleznos$ci i zwigzkow oraz zinterpretowat je.
Takie dziatania przygotowuja ucznia do pozniejszego rozwigzywania wielu zadan w znacznie
szybszym tempie.

Rozne sposoby rozwigzywania zadania tekstowego w klasie |
Zadanie 1.

Ala znalazta kilka borowikoéw, a Adam 3 rydze. Razem dzieci znalazty 9 grzybow. Czy
umiesz obliczy¢ roznymi sposobami, ile borowikéw znalazta Ala?

1. Rozwigzanie manipulacyjne (inscenizowane) na konkretach (wycigtych grzybach —
zetonach). Uktadanie 3 rydzow i tyle borowikow, zeby byto razem 9 grzybow. Przeliczenie
borowikow (6) jako rozwigzanie zadania.

2. Rozwigzanie za pomoca rysunku konkretnego. Podanie jak poprzednio, ale uczniowie
rysuja rydze i potem tyle borowikow, zeby razem byto 9. Nastepnie przeliczaja borowiki.

3. Rozwigzanie za pomoca liczmanow. Utozenie 9 liczmanow biatych (grzyboéw). Utozenie
pod nimi 3 rydzéw (liczmanéw pomaranczowych), a pod pozostalymi borowikow (liczmanéw
brazowych) i przeliczanie (6).

4. Rozwiazanie na zbiorach za pomoca petli. Narysowanie w petli 9 kropek (grzybow),
utworzenie podzbioru rydzoéw (3 kropek), a nastepnie utworzenie drugiego podzbioru z pozo-
statych kropek (6) 1 przeliczenie go. Proba napisania dzialania.

5. Rozwigzanie na schemacie prostokatnym ( przygotowanie do rownania). Uczniowie ry-
suja 9 okienek (liczba grzybdéw). W ostatnich trzech rysuja rydze, a w pozostatych borowiki
(6). Borowiki oznaczaja klamra 1 piszg niewiadoma x. Po przeliczeniu x réwna si¢ 6.
6.Rozwigzanie na kolorowych liczbach. Uczniowie pod klockiem 9 uktadaja od konca klo-
cek 3, a nastepnie dopasowujg klocek 6 1 odczytujg rozwigzanie. Mogg to tez narysowac.

7. Rozwiazanie na grafie liczbowym i grafie do r6wnania

+3 X +3
P ) > 9
-3 6 <
-3
X+3=9
Xx=9-3
X=6

8. Rozwigzanie na osi liczbowej. Uczniowie zaznaczajg na osi liczbowej 9 odlegtosci i odli-
czaja 3 w kierunku zera. Pozostate 6 odleglosci zaznaczone strzatka w kierunku zera jest roz-
wigzaniem zadania.

9. Rozwiazanie na drzewku.

10. Rozwiazanie okreslane stownie i zapisem formuly matematycznej.

57



Rozwigzanie zadania powinno konczy¢ si¢ zawsze sprawdzeniem wyniku (dyskusja, ana-
liza) z trescig zadania, jego pytaniem i1 przewidywanym wczesniej (szacowanym) rezultatem.
Dopiero potem nalezy catym zdaniem ulozy¢ i zapisa¢ odpowiedz (ksztatcenie jezyka mate-
matycznego).

Inng forma czynno$ci nad zadaniami tekstowymi jest ich ukladanie, ktére pozwala
uczniom wchodzi¢ w role autora. W uktadaniu zdan mozemy juz od klasy pierwszej stosowac
nastepujace formy pracy(E. Stucki 1991/92 nr 1, s. 61):

- uktadanie zadan do: przezytej sytuacji, konkretoéw, ilustracji, schematu, pytania

(pytan), odpowiedzi;

- uktadanie zadan do: matematycznego zapisu tresci zadania, grafu, formuly matematycznej —
wzoru, rOwnania;

- uzupeltnianie danych w zadaniu z lukami 1 pytania (pytan).

Do ciekawych naleza te lekcje matematyki, w ktorych nauczyciel wykorzystuje karto-
niki z napisanymi na nich poszczegélnymi cztonami zadania. Uczniowie muszg ustali¢ 1o-
giczng kolejno$¢ cztondw zadania, zapisa¢ formule i rozwigzac ja. Wsrod tych kwadratow
moze by¢ jeden za duzo( zadanie z nadmiarem danych) lub o jeden za mato (zadanie z nie-
domiarem danych). | wreszcie — zadania z danymi sprzecznymi. Nauczyciel sam utozy takie
zadanie. Uczniowie poprawiajg i rozwigzuja.

A oto przyklady takich zadan.

Na dwoch potkach lezy kilkadziesiat ksigzek. Na jednej kilka, a na drugiej 20 ksigzek.
Ile ksiazek lezy na obu potkach? (Niedomiar danych)

Na dwoch potkach lezy 30 ksigzek. Na jednej 10, a na drugiej 20. Ile ksigzek lezy na
obu poétkach? (Nadmiar danych). Tu nie ma co rozwigzywa¢ — powiedzg uczniowie. Jedng
zdanych nalezy usung€. Jesli 30, to zadanie pozostawiamy bez zmian. W pozostatych przy-
padkach nalezy zmieni¢ pytanie.

Na dwoch poétkach lezy 30 ksigzek. Na jednej lezy 50 ksigzek. W domu mam 40 ksig-
zek. Ile ksigzek lezy na drugiej potce. ( zadanie z danymi sprzecznymi i z nadmiarem da-
nych).

Uktadanie zadan laczy si¢ Scisle z przeksztatcaniem i przeredagowaniem w kierunku
ich rozwijania 1 rozbudowania lub upraszczania. W tym zakresie mozna stosowac nastepujace
formy pracy ( E. Stucki 1991/92 nr1, s.61):

- kilkakrotne zapisywanie tego samego zadania ze stopniowym dotaczaniem lub odlagczaniem
kolejnych danych, warunkéw lub niewiadomych;

- przeksztatcenie niektorych czgséci zadania z uzyciem sformutowan rownowaznych lub celo-
wo odmiennych, takich jak: zmiana pytania, danych, sytuacji i tematyki oraz struktury;

- zamiana danych na niewiadome i odwrotnie;

- poszukiwanie w tresci zadania 1 w podanym rozwigzaniu zwigzkow 1 dziatan, ktore musiaty
wystapi¢ w trakcie rozwigzywania zadania;

- zastgpowanie liczb w zadaniu symbolami literowymi 1 odwrotnie, podstawianie do zadan z
symbolami literowymi odpowiednich liczb.
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Zdzislawa Sulkowska,
nauczycielka Szkoty Podstawowej w Cewicach

Jozef Maciej Roslicki
Szlakiem Rodta - w gigb duszy

Kiedy przed dwudziestu kilku laty, jako dorosty 40-letni czlowiek zaczynatem
swoj ,.krakowski” okres zycia nie przypuszczatem, ze bedzie on miat tak wielki zwia-
zek ze znakiem RODLA 1 ze tej prawdziwej polskosci szukal bede nie w okolicach
krakowskiego rynku lecz na ziemi, na ktorej spedzitem swoje dziecinstwo i mtodos¢.
Na Ziemi Ztotowskiej, tak gleboko zaptodnionej swa polskoscig a przez to pigknej i
tragicznej zarazem. Ziemi zasiedlonej przez Polakéw (i nie tylko), przebywajacych tu
z roznych stron Polski, czestokro¢ nawet wbrew swojej woli. Przesiedlanych, lecz i
takich, ktorzy na niej szukali swego miejsca na ziemi.

Na znaku RODLA Krakoéw jest zaznaczony jest w sposob szczegdlny, w postaci
mate; wypustki opartej o symboliczny znak Wisty, krolowej polskich rzek, taczacej
Polakéw zyjacych na Ziemi od gor az po morze. Znaku, ktérego wymowy nie zrozu-
mieli po latach nawet znani i1 uznani ludzie piora z ktorymi spotykatem si¢ w letnich
ogrodkach kawiarni Krakowskiego Rynku, w podcieniach sukiennic w Klubie Dzien-
nikarzy ,,Pod gruszka” czy ,,U literatéw” na Krupnicze;j.

Wiaczylbym z tej nieznajomosci wspaniatych ludzi ,,krakauerow” jak okreslit
ich ,,z europejska” jeden ze znanych krakowskich opisywaczy — potrafigcy kazdemu
historycznemu, warunek ze krakowskiemu wydarzeniu, nada¢ posmak humoru, przez
co tatwiej zapadat w pamigci. Wspaniatych ludzi, uczonych profesoréw Krakowskiej
Alma Mater Jagiellesnis, znajacych histori¢ Polski i $§wiata, opisujacych t¢ historig, i
bedacych samymi historig Krakowa 1 Polski. Od ponad pot roku przesiadujacych w
swej kolumnowe;j sali kawiarni ,,Grand Hotelu” , gdzie pod ich wlasnym popiersiem,
mozna nie tylko wypi¢ kawe z zywym oryginatem co wystuchaé ,,uczonych wywo-
doéw” bo do dyskutowania z nimi, badz co badz trzeba jednakowaz co$ tam ,,mie¢ w
gltowie”. Trudno bowiem prowadzi¢ uczone dyskursy z takimi profesorskim tuzami
jak prof. Krawczuk, Podraza, Zgérniak, Wisniewski, Konieczny i inny. Sama dzienni-
karska bystros¢ i jakas tam odrobina inteligencji nie wystarczg. Jest jednak dziedzina,
w ktorej nawet u nich nie tyle, ze jestem autorytetem co jakim§ tam znawcg, no po-
wiedzmy — wspotczesnym badaczem. Kiedy z Pomorza przyjezdzam do Krakowa, swe
spotkanie z nim rozpoczynam w kawiarni ,,Grandu” w Klubie ,,godzina 11”. Prof.
Krawczuk powital mnie tam kiedy$ tak: Witam naszego delegata z Pomorza, badacza
sladow RODLA. Mite to bylo, szczegdlnie w ustach znawcy historii starozytnego
Rzymu i nie tylko, lecz z pewnoscig takze znawcy historii Rodtakow, ktorej na wszel-
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ki wypadek wolatem nie sprawdza¢ aby nie ukazywa¢ swej historycznej lecz jednak
powierzchownej wiedzy o RODLE.

Jest jednak dziedzina w ktorej czuj¢ si¢ mocny. To znajomos¢ ludzi obecnie
przestrzegajacych zasad Rodta. Znam jg, bo odnalaztem 1 odnajduje ja w ludziach zy-
jacych wspoélczesnie. Ludziach, ktérych poznatem. Przepraszam mialem szczescie po-
zna¢ w swym ponad sze$édziesigcioletnim zyciu. Ludziach warto§ci RODLA. Lu-
dziach, u ktorych w sercach 1 umystach gleboko tkwig stawetne. Pig¢ Prawd Polakow.
Prawd, z ktérymi nie obnoszg si¢ hastowo lecz stosuja je jako swoisty kanon w swym
nie tylko patriotycznym co zwyczajnie codziennym zyciu. W ludziach, ktorzy nie tyl-
ko sa nasladowcami co swoistymi Domanskimi, co udowadniajg swoim zyciem 1
uczynkami.

Kiedy przed laty zbieratem materiaty do swej ksiazki ,,Europejczyk spod znaku
RODLA”, a w tym gltownie listy i materialty po moim niezyjgcym juz guru a zarazem
przyjacielu — Wacku Rozentalu, migdzy innymi znajdowat si¢ wsrod nich kolorowy
plakacik — zdjecie znaku RODLA. Kiedys, przegladajac je w Klubie Dziennikarzy
,,Pod gruszka”, dosiadt si¢ do mego stolika jeden ze znanych nawet w Polsce dzienni-
karzy 1 widzac ten znak na plakacie zapytat tak: ,,Co to za dziwny znak — jakie$ potha-
kenkreutza”. Wtedy to wygtositem chyba najwznioslejszy wyktad o RODLE zaczyna-
jac od stéw: ,, Ty glabie...” Widocznie przekonaty go moje tyrady bo po ich wystucha-
niu na koniec powiedzial mi tak: Nie gniewaj si¢ za to niestosowne okreslenie lecz
wiedz, Ze i we mnie, w moim sercu tkwig prawdy Rodtakow, no moze nie wszystkie ale
thwig. Wtedy uswiadomitem sobie, ze znaczenie wazniejsze od ich znajomosci jest ich
przestrzeganie, kierowanie si¢ nimi w zyciu codziennym. Kierowanie si¢ nimi w
swym zyciu nie tylko okazjonalnie na patriotycznych mitingach. To tez uzasadnito
potrzebe wydania mojej ksigzki.

Do tego zeby stosowac chociazby tylko jedng z tych prawd — ,,Polak Polakowi
Bratem” nie trzeba okazji. Trzeba takim by¢. Tak w Zyciu osobistym jak i tym pu-
blicznym i co daj Boze — politycznym. Jestem absolutnie przekonany, ze ta trzecia
prawda dodana do czwartej ,,Co dzien Polak narodowi stuzy” i pigtej — ,,Polska matka
nasza” ... latwiej pozwolitaby rozwigzywac nasze polskie, wspolne przeciez sprawy.
Tak malo potrzeba aby tak byto i jak duzo zarazem! W praktyce widzimy raczej sto-
sowanie innej, nieludzkiej 1 krwiozerczej zasady, usprawiedliwionej moze u zwierzat
lecz nie u ludzi ,,Homo — homini lupus est”, czyli cztowiek czlowiekowi — wilkiem.
Czesto w polskiej rzeczywisto$ci — bestig. Tak to tworzymy nieludzkg rzeczywistos¢.
A moze zaczyna si¢ od tego ze nasz dom — ojczyzne, hazywamy twor panstwowy,
wspotbraci — ludzi podmiotami prawnymi a w niedalekiej informatyczno-
komputerowej rzeczywisto$ci przestaniemy byc¢ istotami zyjacymi z wlasnym imie-
niem czy nazwiskiem lecz PESEL, PIN, NIP itp. Wtedy rzeczywisto$¢ i zwigzki mie-
dzy numerami najlepiej beda rozwigzywaé¢ komputery, optymalnie 1 globalnie zapro-
gramowane. Juz nawet ze spoleczenstwa stajac si¢ posrednio masa ludzka bedziemy
numerami, jakimi§ tam podmiotami prawnymi. Statystycznymi tworami bez serca i
duszy.

Ksigdz Patron Domanski na tozu $mierci w ostatnich stowach méwit: Lud pol-
ski si¢ nie da, wierzac gleboko w jego site, nieztomnos$¢ i wolg ducha.

Z tym przestaniem pozostawil nas swych wspotbraci Polakow, wiedzac, ze kaz-
da przysztos¢ nie uwolni nas od r6znego rodzaju tragizmoé6w. Aby je pokona¢ musimy
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by¢ sobie bra¢mi a Polska by¢ naszg Matka. Polska byta wielka i wspaniatg wielkoscia
swych synow, ktorych od wiekoéw dawata Europie 1 §wiatu. To nasz wkiad w budowe
tego wspolnego domu, jakim bedzie Europa. WnieSmy do niej te braterskos¢, ktora
stosujemy juz we wzajemnych miedzy ludzkich stosunkach z ludzmi Europy. Wnie-
$my do niej wiare naszych ojcow, czyli to wszystko co stanowi 0 naszej historii, kultu-
rze 1 tradycji. To co pigknego tkwi w ludziach, co stanowi wyznacznik naszej polsko-
sci 1 moze by¢ uznawanym wktadem do europejskosci, wzbogacajac ja zarazem.

Potrzebg na dzi$ 1 na jutro jest zakorzenienie w duszach ludzkich idei RODLA.
Ich postrzeganie 1 przestrzeganie w zyciu codziennym, poczynajac od braterskich sto-
sunkow miedzyludzkich. Obowiazkiem za$§ spotecznikdéw, organizacji ich skupiaja-
cych, jest wyszukiwanie liderow spoteczenstw lokalnych, przewodnikow ludzi odpo-
wiedzialnych za los innych a w tym i za los wlasny. To poprzez stuzbe ludziom, najle-
piej stluzy si¢ Bogu.. Twérzmy stowarzyszenia ,,mieszkancéw wsi, chcacych shuzyc
ludziom swej wsi”. Musimy by¢ dobrze zorganizowani aby lepiej 1 skuteczniej stawic
czota wyzwaniom przysztosci. Nasz wspdlny DOM jakim staje si¢ EUROPA nie jest
przeciez tylko Unig panstw, urzedow i urzednikow. Winna by¢ unia ludzi, spote-
czenstw, ktore w braterskiej wspolpracy chcag lepiej rozwigzywaé swe zZyciowe nie
tylko globalne, lecz co najwazniejsze lokalne i osobiste problemy. Problemy swych
Matych Ojczyzn, w ktorych zyja. Ojczyzn otwartych dla innych gdzie obowigzywac
beda zasady braterskiego wspolpartnerstwa, tolerancji i poszanowania prawa kazdego
do wlasnej anatomii, opartej na historycznej tradycji 1 dorobku pokolen. T osg przesta-
nia na dzi$ 1 na jutro wynikajace z wielowiekowych doswiadczen ludzi tworzacych
podwaliny wszystkiego co ma zwigzek z RODLEM.

Na $wiatowym Kongresie Polakow 1938 roku dr Jan Kaczmarek miedzy inny-
mi moéwit: Narod polski widzi, Ze w Niemczech ma licznych, zgodnych a godnych sy-
now. Nardd niemiecki przejrzatl, ze lojalnym ale dumnym Polakom w Niemczech warto
odda¢ szacunek. Nie tracg one nic ze swojej aktualnosci dzisiaj, kiedy wspotuczestni-
czymy w budowaniu nowej, wspdlnej Europy i dobrosgsiedzkich stosunkow.

Pamigtajmy takze o stowach wygltoszonych tam 1 w tedy przez ks. Patrona Bo-
lestawa Domanskiego: Ksigga ludu polskiego jest otwarta, zapisana do pewnego
miejsca. To nasza przysztos¢. Nie policzona jest ilos¢ stron nie wypetnionych naszq
przyszioscig. Duchowa spojnos¢ naszego narodu jest niepodlegta. Nie moze by¢ zwy-
cigzona. Uzasadnionym jest dodanie dzisiaj do tych stow ks. Patrona ich dalszego cia-
gu. Opartych na jakze aktualnych i potrzebnych prawdach: jestesmy Polakami, wspot-
bracémi, ktorych tqczy wiara ojcow, ktorzy na co dzien narodowi stuzq i nie mowig o
Polsce Zle.

Mozna by¢ przekonanym ze w tedy, w przysztej Europie znajdziemy swe miej-
scy jako Panstwo, nardd i co najwazniejsze ludzie, chcacy by¢ wspdtbraémi dla in-
nych.

Warto na zakonczenie tej wyprawy w glab nasze narodowej duszy przytoczy¢
chociazby fragmenty mysli ludzi, ktérzy w swym zyciu kierujg si¢ prawdami RODLA
1 ktora wypowiedzieli na tamach mej ksigzki ,,Europejczyk spod znaku RODEA”

Ks. bp. senior Ignacy Jez: Ojczyzna — stowo w wielkiej cenie. Wejscie do UE
bedzie dla kraju z wielkim pozZytkiem, pod warunkiem Ze nie stracimy tradycji.

Bp. dr Pawel Cieslik: Dumny jestem, zZe jestem synem tej ziemi. (Krajny), Ze tu
tkwig me korzenie.
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Ks. pratat Jan Giriatowicz: Aby skuteczniej rozwigzywacé problemy lokalne w
dobie kryzysu lokalnego, koniecznie szukac ludzi prawdy, sprawiedliwosci i milosci
bedqgcych katalizatorami dobra.

Dr Marian Horst, niezyjacy juz lekarz, spotecznik: Nie widze nic ztego, ze Po-
lacy wyjezdzajq na zachéd . Zyjemy miedzy dwiema potegami co ogranicza naszq su-
werennosc. Stqd wynika potrzeba troski o wlasng tozsamos¢.

Mjr Antoni Dalkowski, niezyjacy juz uczestnik walk o Kotobrzeg: Nasza prze-
sztos¢ i przysziosé jest z istoty europejska.

Julian Kawalec, pisarz: Zamieranie granic, przenikanie kultur, styli Zycia
wzmagajq potrzebe troski o wlasng tozsamosc¢. Poktonmy si¢ zatem wiasnej tozsamo-
sci.

Prof. Franciszek Marek, b. rektor Uniwersytetu Opolskiego, przemawiajgc do
Slazakow Opolszezyzny: Trwaliscie szes¢ wiekéw. Po co was Pan Bog stworzyl? Ko-
mu jestescie potrzebni? Po to by¢ Swiadectwem prawdy.

Stanistaw Planetorz, od 1931 roku zwigzany z Bankiem Spotdzielczym w Ke-
dzierzynie Kozlu: Nalezy szanowaé wlasng panstwowos¢. Utrzymac polskos¢, szano-
wac nasz dorobek.

Jan Tarasek, dziatacz ludowy ze Slaska: Nie nalezy pozowac na bohatera, me-
czennika. Na co dzien zZyjgcy dla siebie- Zy¢ dla Polski.

Jerzy Gluta, inzynier, rolnik, animator zycia gospodarczego na Pomorzu i w
Wielkopolsce: Ta ziemia musi rodzic¢. Przysztos¢ Zyjgeych tu ludzi wyrasta z ziemi.

Alojzy Brzostowicz, mieszkaniec Zakrzewa wychowanek ks. Domanskiego:
Dewizq ks. Domanskiego bylo tez: , jezeli masz sklamac, nie mow nic, jezeli znasz
prawde nie odchodz od niej i niej odwage jej broni¢”. Znajgc te prawdy o ludziach
RODLA o tym co tkwito w ich sercach , o ich dokonaniach mozna by¢ przekonanym, ze
ich przestrzeganie w przysztosci moze by¢ warunkiem przetrwania. Nie tylko narodu
co ludzi tu Zyjgcych. Warto o tym pamieta¢ wyprawiajqc sie¢ szlakiem RODLA w gigh
ludzkie duszy.

Jozef Maciej Roslinki,

z-ca red. naczelnego WIESCI - Krakéw,
Prezes Stowarzyszenia ,,Stuzymy innym” im. ks. dr B. Domanskiego
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DWIE SZPALTY
Za

, @ nawet przeciw

Obsada:
Dobry wilk — nauczyciel
Czerwony Kapturek — uczen
Czujny mysliwy - rodzic, dziennikarz,
prokurator (do wyboru)
Babcia — upersonifikowane sumienie na-
uczyciela
Dawno, dawno temu, a moze wtasnie teraz,
bardzo, bardzo daleko, albo bardzo blisko,
2yt sobie dobry wilk. Wilk napotkat na
Swej drodze ptaczqcego, Czerwonego Kap-
lurka. A, ze byt serdeczny i dobre miat ser-
ce, nachylit si¢ nad ptaczqcq dziewczynkq,
do piersi przytulit, tzy z policzka otart i
zyczliwym stowem dziecine pocieszyt.
- Nie ptacz dziewczynko, Jja Tobie pomo-
8¢
Tymczasem zza krzaka czujny towczy pa-
Irzy, znad paragrafu, groznie palcem kiwa
i wota donosnym glosem.
= Nie dotykaj dziecka swego i obcego, bo
Cig spotka cos ztego!
Na te stowa wilk ogon podkulit, ptaczaca
dziewczynk¢ porzucil, sumienie swe, prze-
petnione checia pomocy, niczym babcig
Pozarl, zdusit i uciekt w knieje.
A gdy pézniej, ptacz dziecka ustyszat, wnet
Uszy i oczy niezwtocznie zamykat, pomny
OStrzezen i grozb.
To tylko bajka, odrobine zmodyfikowana
Na potrzeby artykutu, ale niestety w wielu
Przypadkach staje si¢ rzeczywistoscia.
Wiele razy okazato si¢, ze zyczliwy na-
uczyciel, okazujacy dzieciom serce i zain-
terpsowanie stat si¢ ofiarg ucznia lub ro-
dzica, ktéry z checi zemsty na wymagaja-
€ym belfrze, pomawia go 0 molestowanie.
Dyrektor placéwki do kazdego takiego
POméwienia musi si¢ ustosunkowac, a na-
krecone przez media glowy rodzicéw w
ka2d_ym, zyczliwym gescie wietrzg zbo-
Czenie. Modne stalo si¢ zatatwianie r6z-
nych spraw i porachunkéw oskarzeniami o
Pedofili¢. Na przyktad w Poznaniu, nieza-
dowolone grono, oskarzylo jedng z no-
Wych nauczycielek o takie sktonnosci. Od

Bajka o dobrym wilku, ztym Czerwonym
Kapturku i czujnym mysliwym

czerwca 2003 roku, toczy si¢ proces prze-
ciwko znanemu, krakowskiemu aktorowi.
Jak twierdzg znajomi aktora falszywe
oskarzenia wniosta z zemsty Zona.
Do czego to wszystko prowadzi? Czy to
przewrazliwienie na punkcie dotykania
dzieci nie spowoduje, ze szkoly stang si¢
bezdusznymi instytucjami, w ktérych na-
uczyciel bedzie tylko maszyng pozbawiong
uczuc i wrazliwosci, stuzaca do przekazy-
wania wiedzy. Czy paranoja na punkcie
domniemanej pedofilii nie spowoduje, 7e i
rodzic w domu bedzie musial wlasnemu
dziecku dozowac czulosci, usciski, buziaki,
zabawy w szczypanki i przepychanki; oj-
ciec nie wezmie corki na kolana a matka
nie poprawi spodni synowi, w obawie, ze
przypadkowy obserwator moze to opacznie
zrozumie¢. Podobnie jak wtascicielka za-
ktadu fotograficznego w filmie w ktérym
matce odebrano dzieci, gdyz przyjaciétka
zrobita niekompletnie ubranym dzieciom
kilka niewinnych zdj¢c¢ w trakcie zabawy.
O czasy, o obyczaje! Kiedys modne byty
zdjecia robione nagim niemowlakom na
kocykach. Teraz to juz pornografia w ro-
dzinnym albumie. Matka i cérka we
wspolnej kapieli to szczyt zgorszenia i de-
moralizacji. A gdzie w tym wszystkim
miejsce na utrwalanie wig¢zi rodzinnych,
ksztattowanie przez dotyk poczucia bez-
pieczenstwa? A w szkole, budowanie pra-
widlowych relacji nauczyciel - uczen,
opartych na serdecznosci i zyczliwosci,
ktére czasem wymagaja dotknigcia, przytu-
lenia, poglaskania.
Praca domowa
Odpowiedz na pytania:
1. Kogo wyhodujemy nie okazujac dzie-
ciom czulosci wyrazonej gestem?
2. Jak sobie poradza z okazywaniem
uczuc i emocji dzieci tak wyhodowa-
ne?

Jacek Bochenek,
polonista, bibliotekarz SP 9 Stupsk



Renata Werenczuk

Bezpieczne ferie. Scenariusz zaje¢ w klasie pierwszej

Temat zajecia: ,,Bezpieczne ferie”- wymyslanie tytutéw do historyjki obrazkowe;j i uktadanie

ich z rozsypanki sylabowej. Wielka litera na poczatku zdania.

Cele edukacyjne:

- doskonalenie umiejgtnosci cichego czytania ze zrozumieniem i ukladania logicznych zdan z

rozsypanki sylabowej

- ksztattowanie umieje¢tnosci wyrazania mysli w formie zdania, whasnego sadu o zdarzeniach

- wlasciwe stosowanie wielkiej litery w srodku i na poczatku zdania

- zachowanie bezpieczenstwa podczas zabaw zimowych

- znaczenie ruchu na swiezym powietrzu zima

Przebieg zajgcia (czas trwania 50 min.)

I.  Scenka dramowa (,,Co to za zabawa zimowa?”). Wybrany uczen nasladuje ré6zne zabawy,
a uczniowie odgaduja je i ukladaja z rozsypanek sylobowych ich nazwy na tablicy (Jazda
na tyzwach, Lepienie batlwana, Rzucanie $niezkami).

2. Rozwiazywanie zagadek:

- W tej grze za pomoca kija krazek si¢ do bramki wbija?

- Czego w lecie nikt butom nie doda, a przykreca do nich zima, gdy zamarza woda ?

- Maja duze deski i zadarte noski, gdy wejdziesz na nie, suna jak sanie ?

- Co kazde dziecko ulepi¢ moze, gdy biata zima jest na dworze ?

3. Opowiadanie zdarzef na podstawie historyjki obrazkowe;. Przyporzadkowywanie tytu-
16w do poszczegdlnych obrazkéw (praca samodzielna). Wysuwanie wnioskéw z nie-
ostroznego zachowania si¢ podczas zabaw zimowych. Wymyslanie wiasnych tytutéw.
Przerwa srédlekcyjna (zabawa improwizacyjna przy piosence pt. , Kulig”).

Praca samodzielna - uktadanie obrazka z czgéci w catos¢ i podpisanie zdaniem z rozsy-
panki sylabowej (praca zré6znicowana-zespotowa). Odczytanie w zespotach haset:
e Wesole i zdrowe sa zabawy zimowe.
~ ® Bezpiecznie bawimy si¢ na sniegu.
6. Rozwigzywanie krzyz6wki na tablicy. Pytania do krzyzéwki:
[) Biata pora roku
2) Lepimy go ze $niegu
3) Karnawalowy ...
4) Zjezdzamy siedzac na nich z gorki
5) Sniegowe, lecq z nieba ...
6) Zimowy miesiac
7) ...z g6rki na sankach, nartach
8) Pada zimg
9) Mrozny dziadek
10) Jeden ze sportéw na lodzie
11) Wieje chtodny zima
12) Mieszkaniec krainy ,,Wiecznej zimy”

7. Podsumowanie zaj¢¢ (swobodne wypowiedzi uczniéw na temat: ,,O czym nalezy pamig-
ta¢ podczas zblizajacych si¢ ferii?”). Ocena uczniéw za aktywnos¢, wklejenie w dzien-
niczkach gwiazdek sniegowych: czerwona gwiazdka - 6 pkt., niebieska gwiazdka -5 pkt.,
zielona gwiazdka - 4 pkt., z6ita gwiazdka - 3 pkt., fioletowa gwiazdka - 2 pkt., brazowa
gwiazdka -1 pkt.

SN

Renata Werenczuk,
nauczycielka nauczania zintegrowanego SP 8 Lebork



