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DOSWIADCZENIA | PROPOZYCJE

Jan Wild
Punktowy system oceny zachowania uczniow
na przyktadzie szkoty podstawowej (Proba ewaluaciji)

Teoria i praktyka zycia codziennego potwierdzaja, ze prawdziwy postep w jakiejkolwiek dzie-
dzinie wiedzy i dzialalno$ci nie jest mozliwy bez §wiadomego i celowego odwolywania si¢ do $cisle
okreslonych badan naukowych®. Opracowany i wdrozony w jednej ze stupskich szkot podstawowych
punktowy system oceny zachowania ucznioéw stat si¢ zacheta do wprowadzania podobnego systemu w
innych stupskich placowkach o$wiatowych. Nic nie jest jednak na tyle doskonate, aby nie istniata
potrzeba dokonywania korekt i ulepszania. Temu celowi stuzyta praca podjeta przez zespot nauczycie-
li: Bozene Helinska, Katarzyne Kiersnowska i Jana Wilda pod kierunkiem dra Wiestawa Kubiel-
skiego. Badania miaty odpowiedzie¢ na pytania: — czy i w jakim stopniu cele i zamierzenia Rady Pe-
dagogicznej zmieniajacej system oceniania zachowania zostaty osiagniete? — jakie czynniki sprzyjaja,
a jakie nie sprzyjaja realizacji wytyczonego programu? — jakie czynnoS$ci nalezy wykona¢ dla optyma-
lizacji i modernizacji systemu oceniania??

Zmiana systemu oceniania uczniéw w badanej szkole podstawowej

W zwiazku z Rozporzadzeniem MEN z 19 kwietnia 1999 r. w sprawie zasad oceniania, klasy-
fikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw i sprawdzianow w
szkotach publicznych zaistniala potrzeba opracowania Wewnatrzszkolnego systemu oceniania oraz
catego szeregu innych unormowan. Przy tej okazji grupa nauczycieli zaproponowata wprowadzenie
nowatorskiego — punktowego systemu oceniania zachowania uczniow.

W roku szkolnym 1998/1999 podczas posiedzenia Rady Pedagogicznej Dyrekcja Szkoty wy-
znaczyta Zespot Nauczycieli do opracowania propozycji Wewnatrzszkolnego systemu oceniania. Ze-
spot prace rozpoczagt w kwietniu 1999 r. Opracowat projekt i przedstawit go w roku szkolnym
1999/2000 do rozpatrzenia Radzie Pedagogicznej. Projekt, nieco rozbudowany, zostal przyjety i
wprowadzony w zycie. W mysl postanowien WSO nalezalo opracowa¢ punktowy system oceny za-
chowania uczniéw (poczawszy od klasy czwartej). Do opracowania propozycji wyznaczono ten sam
zespot, ktory opracowywat projekt WSO.

Zespot rozpoczal prace od zapoznania si¢ z podobnymi systemami obowigzujacymi w innych
szkotach (m.in. w I Spotecznej Szkole Podstawowej STO w Stupsku i Publicznej Szkole Podstawowe;j
w Poczesnej) oraz przygotowal ogdlnoszkolng debatg nt. budowy punktowego systemu oceniania za-
chowania ucznidow. Szkolna debata pozwolita pozna¢ poglady na ocenianie (w duzej czgSci sceptycz-
ne), okresli¢, jakie sg potrzeby Rady Pedagogicznej, odpowiedziala takze na pytania: jak oceniani sg
uczniowie? jakie sg sposoby dokumentowania zachowania uczniow? jak komunikowane sg postepy
uczniéw im samym i ich rodzicom?

Waznym elementem majacym wptyw na opracowanie zasad oceniania byly propozycje przy-
gotowane niezaleznie od siebie przez kilku nauczycieli. Duze znaczenie miaty takze propozycje
uczniowskie, opracowane przez wspomniany wczesniej zespot nauczycieli.

Kulminacja dziatan przygotowujacych wprowadzenie nowego Systemu oceniania zachowania
uczniéw byla Rada Pedagogiczna szkoleniowa poprowadzona metoda warsztatowg. W jej wyniku
nastgpilo opracowanie szczegdldw punktowego systemu oceniania zachowania ucznidéw obowigzuja-
cego od roku szkolnego 1999/2000.

Unormowania i zasady oceniania zachowania uczniéw w badanej szkole podstawowej

Najistotniejsze przepisy i1 uregulowania majgce wplyw na zasady oceniania zachowania
uczniow 1 wystawiania oceny semestralnej i koncoworocznej w badanej szkole podstawowej to Statut
Szkoty, Wewnatrzszkolny system oceniania oraz Punktowy system oceniania zachowania uczniow.

1'W. Kubielski, Zarys metodologii badan pedagogicznych, Stupsk 1999, s. 19.
2W. Kubielski, Zarys... s. 40.
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Oparte s3 one na przepisach okreslonych przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j, takich jak
mi¢dzy innymi: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 kwietnia 1999 r. w sprawie
zasad oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw
i sprawdziandw w szkotach publicznych, Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24
stycznia 2000 r. w sprawie zasad wydawania oraz wzoréw $wiadectw, dyplomow panstwowych i in-
nych drukéw szkolnych, sposobu dokonywania ich sprostowan i wydawania duplikatow, a takze zasad
legalizacji dokumentow przeznaczonych do obrotu prawnego z zagranica oraz zasad odptatno$ci za
wykonywanie tych czynnosci, Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 stycznia 2000
r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i
shuchaczy oraz przeprowadzania egzaminoéw i sprawdzianéw w szkotach publicznych.

Za najistotniejsze unormowania w prowadzonych badaniach uznano zasady punktowania za-
chowania uczniéw, ponizej system obowigzujacy w badanej szkole.

Punktowy system oceny zachowania uczniow w Szkole Podstawowej nr... (poczawszy od klasy

V)

Oceny z zachowania:
Wzorowe - 200 i wiecej punktéow
Dobre - 150 — 199 punktow
Poprawne - 100 — 149 punktow
Nieodpowiednie - 99 punktow

Uczen dostaje na poczatku semestru 100 punktéw wyjSciowych jako kredyt.
1. Uczen zdobywa punkty za zachowanie pozytywne:

- udziat w konkursach przedmiotowych szkolnych

i poza szkolnych

reprezentowanie szkoty w zawodach
sportowych

-0 - 15 pkt.

- 2 pkt. za kazdy udziat;

- poziom kultury osobistej za semestr -1-10 pkt.
- nienaganne zachowanie na wycieczkach

i imprezach -1-10 pkt.
- wlasciwy stosunek do nauczycieli

i pracownikow szkoty -1 - 10 pkt.
- dbanie o mienie - 10 pkt.
- zaangazowanie w zycie szkotly i klasy - 1 - 10 pkt. kazdorazowo
- brak natogow - 110 pkt.
- przeciwstawianie si¢ wulgaryzmom - 10 pkt.

2. Uczen traci punkty za zachowanie negatywne:

- niewla$ciwy stosunek do nauczycieli
- 1pracownikow szkoty - 2 -5 pkt.

- przeszkadzanie w prowadzeniu zaj¢c - 2 pkt. kazdorazowo

- wagary - 2 pkt.
- niszczenie sprzetu szkolnego - 0— 20 pkt.
- niszczenie mienia innych osob - 0 — 20 pkt.
- agresywne zachowanie -5—20 pkt.
- klamstwo - 510 pkt.
- nalogi - 510 pkt.
- niewla$ciwe zachowanie na terenie

szkoty poza lekcjami - 5 pkt.

spOznienia

Dodatkowo uczen moze uzyskaé punkty:

O

1-10 od Dyrektora Szkoty

- 1 pkt. kazdorazowo.



1- 10 od wychowawcy

1- 5 od poszczegblnych nauczycieli

1- 5 od pracownikéw administracyjnych szkoty
o 1-5 od klasowej Rady Rodzicow.

Procedura ewaluacyjna

Istota badan ewaluacyjnych polega na badaniu programéw ksztatcenia oraz efektow uzyska-
nych w wyniku ich wprowadzania.

W ewaluacji programu ksztatcenia chodzi o stwierdzenie: — czy i w jakim stopniu cele i zada-
nia okreslone przez program zostaty osiggni¢te? — czy dany program w ogoble jest mozliwy do zreali-
zowania, a jesli tak, to jakie powinny by¢ spetnione warunki osiggnigcia zamierzonych celow, jakie
czynniki sprzyjaja, a jakie nie sprzyjaja realizacji programu? — jakie sa ewentualne uboczne skutki
realizacji programu? — jakie czynniki nalezy wykona¢ dla optymalizacji i modernizacji programu?

Badania ewaluacyjne programow ksztatcenia realizowane sg zazwyczaj w trzech kolejnych fa-
zach; refleksyjnej, ksztattujacej oraz podsumowujacej®.

W niniejszym opracowaniu wykorzystano procedure ewaluacyjna, ktorej istota polegata na
badaniu punktowego systemu oceny zachowania uczniéw oraz efektéw uzyskanych w wyniku jego
wprowadzania. Utatwieniu ewaluacji stuzy¢ mialy dwie opracowane specjalnie w tym celu anonimo-
we ankiety: jedna dla uczniéw, druga dla nauczycieli i innych pracownikéw szkoty.

Anonimowa ankieta dla uczniéw SP ... w Shupsku
Ankieta jest anonimowa. Chcemy poznac Twojq opinig o punktowym systemie oceny zachowania. Twoj
glos przyczyni sie do ulepszania tego systemu.

o O O

1. Czy nauczyciele zapoznali Ciebie z punktowym systemem oceny zachowania?
Wybierz odpowiedz, zaznaczajqc jg znakiem X.

TAK NIE

2. Czy punktowy system oceny zachowania jest dla Ciebie zrozumialy?

Wybierz odpowiedz, zaznaczajqc jg znakiem X.

TAK NIE

3. Czy akceptujesz zasady punktowego systemu oceny zachowania?

Wybierz odpowiedz, zaznaczajgc jq znakiem X

TAK NIE

4. Czy nauczyciele przestrzegaja zasad punktowego systemu oceny zachowania?
Wybierz odpowiedz, zaznaczajgc jq znakiem X

TAK NIE

5. Czy dostrzegasz zmiany w odniesieniu do poprzedniego systemu oceny zachowania?
Wybierz odpowiedz, zaznaczajqc jq znakiem X

TAK NIE NIE MAM ZDANIA

6. Czy zmiany systemu oceny zachowania sg dla Ciebie znaczace?

Wybierz odpowiedz, zaznaczajgc jq znakiem X

TAK NIE NIE MAM ZDANIA

7. Czy uwazasz, ze zmiana systemu oceny zachowania jest dla Ciebie korzystna?
Wybierz odpowiedz, zaznaczajgc jq znakiem X

TAK NIE NIE MAM ZDANIA
8. Z czym sig¢ nie zgadzasz?

9. Co Ci sie podoba?

10. Jakie proponujesz zmiany?

® W. Kubielski, Zarys metodologii badan pedagogicznych, Stupsk 1999, s. 38-39
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Dziekujemy!

PUNKTOWY SYSTEM OCENY ZACHOWANIA UCZNIOW
Anonimowa ankieta dla nauczycieli i pracownikéw SP ... w Stupsku

Szanowni Panstwo,

Chcielibysmy pozna¢ Panstwa opinie o punktowym systemie oceny zachowania uczniow.
Ankieta jest anonimowa, jednak wsrdd osob, ktore zechcg podac swoje imie i nazwisko*
rozlosowane zostang specjalne nagrody. Zbiorcze wyniki badan zostang zamieszczone w
Raporcie przygotowywanym w ramach programu Pomorskiej Akademii Pedagogicznej w
Stupsku. Materiaty mogg zostac¢ wykorzystane takze przez Rade Pedagogiczng.

Imie i nazwisko*

Stanowisko Wyksztatcenie

Dyrektor, z-ca Pracownik ss76 trednie

dyrektora administracji WY

Nauczyciel NG

Y (bez wycho- zasadnicze podstawowe
wychowawca
wawstwa)
1 Czy jest Pan(i) zadowolony(a) z punktowego systemu oceny zachowania uczniow?
Prosze wstawic¢ znak X w wybranym punkcie skali
1 2 3 4 5
nie jestem zado- 2 jestem bardzo
wolony(a) zadowolony(a)
2 Jak ocenia Pan(i) relacje miedzyludzkie w szkole?
a) relacje migdzy uczniami sa: 1 2 3 4 5
b) relacje miedzy uczniami a nauczycielami sg: 1 2 3 4 5
C) relacje miedzy rodzicami a nauczycielami sa: 1 2 3 4 5
raczej = bardzo
zle dobre
3 Jak ocenia Pan(i) swojg znajomo$¢ punkowego systemu oceny zachowania
uczniow?
Prosze wstawic¢ znak X w wybranym punkcie skali
1 2 3 4 5

niedostatecznie =2 bardzo dobrze
[} Czy w szkole, w czasie zajec, przerw, wycieczek lub imprez organizowa- v

nych przez szkote zdarzajg sie:
Prosze zaznaczyc¢ wszystkie wybrane odpowiedzi |




1. wagary -
. . , a
2. palenie papierosow
3. picie alkoholu -
4. zazywanie narkotykow -
. a
5. agresja, przemoc
inne. Jakie?
5 Czy Pana(i) zdaniem w punktowym systemie oceniania zachowania v
uczniéw nalezy zmienic:
Prosze zaznaczyc¢ wszystkie odpowiedzi, z ktérymi sie Pan(i) zgadza
1. granice punktow przypadajacych na poszczegdlne oceny semestralne 0
2. Kryteria zdobywania punktéw za zachowanie pozytywne 0
, . . . a
3. Kryteria tracenia punktéw za zachowania negatywne
4. mozliwo$¢ uzyskiwania punktéw od wskazanych w regulaminie oséb 0
6 Czy szkofa uczy mtodziez zasad wtadciwego zachowania? TAK | NIE
. . O a
Prosze zaznaczy¢ wybrang odpowiedz
Jesli tak, to w jaki sposob? Jesli nie, to dlaczego?
Czy Pana(i) zdaniem uczniowie klas 1V — VI znajg zasa-
1 dy punktowego systemu oceny zachowania uczniéw? TAK | NIE NIE MAM
ZDANIA
Prosze zaznaczyc wybrang odpowiedz 0 0 0
8 : - NIE MAM
Czy PSOZU jest w szkole przestrzegany~ TAK | NIE ZDANIA
Prosze zaznaczyc¢ wybrang odpowiedz 0 0 0
9 Za co nalezy wystawia¢ punkty w ramach PSOZU? v
Prosze zaznaczyc¢ wszystkie wybrane odpowiedzi
1. udziat w konkursach przedmiotowych 0
2. reprezentowanie szkoty w zawodach sportowych i artystycznych 0
, o a
3. poziom Kkultury osobistej
4. zachowanie na wycieczkach i imprezach 0
5. dbatosé o mienie O
. . . . a
6. zaangazowanie w zycie szkoly i klasy
7. brak natogow 0
8. przeciwstawianie sie wulgaryzmom 0




9. niewlasciwy stosunek do nauczycieli i pracownikéw szkoty

10. przeszkadzanie w prowadzeniu zaje¢

11. wagary

12. niszczenie sprzetu szkolnego

13. niszczenie mienia innych osob

14. agresywne zachowanie

15. klamstwo

16. natogi

17. niewtasciwe zachowanie na terenie szkoty poza lekcjami

18. spdznienia

a Q Q) Q g g gy gy g a

inne zachowania. Jakie?

10 | Czy Pana(i) zdaniem PSOZU pomaga lub szkodzi TAK | NIE NIE MAM
uczniom w uzyskiwaniu lepszych ocen zachowania? ZDANIA
. . a O
Prosze zaznaczy¢ wybrang odpowiedz
Jesdli tak, to w jaki sposob?
M |5 cheial(a)by Pan(i) zmienic w PSOZU?
Prosze wpisac trzy, Pana(i) zdaniem, najpilniejsze zmiany
1.
2.
3.
Jesli chce Pan(i) cos$ jeszcze dodaé, prosze zrobi¢ to tutaj!
Dzigkujemy!



Rezultat wprowadzenia zmiany systemu oceniania uczniow w Szkole Podstawowej nr ...
w Stupsku

Z przeprowadzonego porownania ocen zachowania wystawianych uczniom, przed i po
zmianie systemu oceniania wynika, ze $rednia tych ocen ulegta wyraznej poprawie.

Ankiety wypelnione przez ucznidow i nauczycieli wskazaly, ze system zasadniczo
sprawdzit sie, istnieje jednak wsrdd ankietowanych przekonanie, iz powinno si¢ system zmo-
dernizowac. Zebrane w trakcie badan materialty powinny utatwi¢ Radzie Pedagogicznej nowe-
lizacje systemu oceniania.

Istotnym miernikiem ewaluacyjnym okreslajacym, czy i w jakim stopniu cele i zada-
nia nowego systemu oceny zachowania ucznidw zostaty osiggnigte sg ostateczne wyniki kla-
syfikacji semestralnej i rocznej. Ponizej znajduja si¢ tabele wskazujace rozktad ocen zacho-
wania z uwzglednieniem okresu lat 1998/1999 1 1999/2000.

OCENY ZACHOWANIA UCZNIOW IV-VIII SP ... W ROKU SZKOLNYM 1998/1999

Okres kla- | Liczba| Liczba Ocena zachowania Frekwencja
syfikacji klas | uczniow WzZ BDB DB NDP NG

| semestr 17 439 93 128 131 82 5 92

Il semestr 17 437 107 151 131 44 4 91

OCENY ZACHOWANIA UCZNIOW IV-VIII SP ... W ROKU SZKOLNYM 1999/2000

] Liczba Ocena zachowania _
Okres klasyfikacji | Liczba klas wezniow 1wz | DB |PoP | NDP Frekwencja
| semestr 15 388" 84 | 154 | 109 | 40 92,7
Il semestr 15 386° 132135 | 91 | 27 92

Z przeprowadzonego poroéwnania ocen zachowania wystawianych tym samym
uczniom, przed 1 po zmianie systemu oceniania wynika, ze $rednia tych ocen ulegta wyraznej
poprawie.

Wyniki ankiety uczniowskiej

Badanie przeprowadzono w czerwcu 2000 r. na populacji 100 ucznidow czterech klas
(jedna szosta, trzy 6sme). Rozklad odpowiedzi na poszczeg6lne pytania ankiety ewaluacyjnej
(od 1 do 7) przedstawiajg ponizsze tabelki.

Li Czy nauczyciele zapoznali Ciebie z punktowym syste-
iczba i
Klasa mem oceny zachowania?
uczniow | ankietowanych TAK NIE

6c 25 22 20 2

8a 27 27 26 1

8b 27 25 23 2

8c 30 26 21 5
Razem 109 100 90 10
Klasa Liczba Czy punktowy system oceny ;achowanla jest dla Ciebie

zrozumiaty?

* Jeden uczen miat wystawiona ocene opisowa.
® Jeden uczen miat wystawiona ocene opisowa.
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Czy punktowy system oceny zachowania jest dla Ciebie

Klasa Liczba :
zrozumiaty?
uczniow| N krf/tcohwa_ TAK NIE
6C 25 22 15 7
8a 27 27 26 1
8b 27 25 23 2
8c 30 26 21 5
Razem | 109 100 85 15
. Czy akceptujesz zasady punktowego systemu oceny
Liczba :
zachowania?
Klasa [uczniow]  ankietowa- TAK NIE
nych
6C 25 22 22 -
8a 27 27 21 6
8b 27 25 25 -
8c 30 26 20 6
Razem | 109 100 88 12
Liczba Czy nauczyciele przestrzegaja zasad punktowego sys-
temu oceny zachowania?
Klasa [uczniow | ankietowa- TAK NIE
nych
6C 25 22 12 10
8a 27 27 27 -
8b 27 25 16 9
8¢ 30 26 15 11
Razem | 109 100 70 30
Liczba Czy dostrzegasz zmiany w odniesieniu do poprzedniego
systemu oceny zachowania?
Klasa ficzniow] ankietowa- | TAK | NIE NIE MAM ZDANIA
nych
6C 25 22 20 - 2
8a 27 27 27 - -
8b 27 25 24 - 1
8c 30 26 26 - -
Razem | 109 100 97 - 3
Liczba Czy zmiany systemu oceny zachowania sg dla Ciebie
znaczace?
Klasa [yezniow] ankietowa- | TAK| NIE NIE MAM ZDANIA

nych




Klasa Liczba Czy zmiany systemu oceny zachowania sg dla Ciebie
znaczace?
6C 25 22 15 5 2
8a 27 27 25 1 1
8b 27 25 20 4 1
8c 30 26 15 - 11
Razem | 109 100 75 10 15
Liczba Czy uwaZasz,. ze zmiar}a systemu oceny zachowania
jest dla Ciebie korzystna?
Klasa [yezniow| ankietowa- | TAK | NIE NIE MAM ZDANIA
nych
6C 25 22 12 8 2
8a 27 27 21 5 1
8b 27 25 25 - -
8c 30 26 20 1 5
Razem | 109 100 78 14 8

Na pytanie 8, 9 1 10 wigkszo$¢ ankietowanych w ogoéle nie udzielita odpowiedzi. Nie-
liczni (15 os6b: 3 z 8a, 5 z 8b 1 7 z 8c) napisali m.in., ze nie zgadzaja si¢ z kryteriami punkto-
wania, proponuja zmiang kryteriéw, podoba im si¢ punktowanie za zawody sportowe, zbidrke
makulatury 1 puszek. Zdarzaly si¢ takze odpowiedzi, ze podoba im si¢ Monika B., a nie zga-
dzaja si¢ z zakazem opuszczania szkoty w czasie przerw $rodlekcyjnych. Powtarzata si¢ takze
opinia, ze wielu nauczycieli nie zna zasad punktowego oceniania zachowania uczniow.

Z analizy ankiety uczniowskiej mozna wyciagna¢ wniosek, ze uczniowie klas star-
szych zostali zapoznani z punktowym systemem oceniania zachowania, w wiekszo$ci zrozu-
mieli jego zasady i widzg pozytywy jego wprowadzenia. Najwiecej odpowiedzi negatywnych
(30 %) wywotato pytanie o przestrzeganie zasad nowego systemu przez nauczycieli.

Wyniki ankiety pracowniczej

Badanie przeprowadzono w styczniu 2001 r. na populacji 25 nauczycieli i pracowni-
kow szkoty. Rozktad odpowiedzi na poszczegolne pytania ankiety ewaluacyjnej przedstawia-
ja ponizsze dane. W$rod ankietowanych, 1 osoba zaznaczyta, ze jest dyrektorem lub z-cg dy-
rektora szkoly, 13 — nauczycielem wychowawca, 6 — nauczycielem bez wychowawstwa®, 5 —
pracownikiem administracyjnym. Wyksztalcenie wyzsze posiada 21 osob, srednie — 1 0soba,
zasadnicze — 2 osoby, podstawowe — 1 osoba sposrod ankietowanych.

Na pytanie: czy ankietowany jest zadowolony z punktowego systemu oceny zachowa-
nia uczniow? 1 osoba wystawita oceng ,,1”” (pracownik administracj i)7, 4 osoby wystawity ,,2”
(1 pracownik administracji, 3 nauczycieli, w tym 1 wychowawca), 13 — ,,3” (7 nauczycieli
wychowawcoéw, 3 pracownikoOw administracji, 2 nauczycieli bez wychowawstwa, 1 dyrektor),
5 —,,4” (sami nauczycieli, w tym 3 wychowawcoéw) 1 dwie osoby wystawily note najwyzsza
(byli to nauczyciele wychowawcy). Zestawienie odpowiedzi na pytania nt. relacji miedzy-
ludzkich w szkole zawiera ponizsza tabelka.

® W tym liczona jest jedna osoba, ktora nie zaznaczyla, jakie zajmuje stanowisko w szkole, z
odpowiedzi jednak wynikalo, iz jest nauczycielem lub cztonkiem dyrekcji szkoty.
" Osoba ta nie udzielita odpowiedzi na zadne pytanie opisowe.
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: Pytanie a Pytanie b Pytanie c

Stanowisko 1[2]3]4]5 1]2[3|4[5|1[2]3][4]5
Dyrektor 1 1 1
N-I wychowawca 1/1]8]3 1/1]5]6 1125141
N-I bez wychowaw- 11213 111124 5| 1
stwa
(I;’jriacownlk administra- 1 4 112152 1 11211
Razem 2 |2 14| 7 1138 |13 -|2|2|12|7 |2

Swoja znajomos$¢ nowego systemu oceniania zachowania uczniéw ankietowani ocenili
nastepujaco: niedostatecznie — 1 osoba (pracownik administracji), dopuszczajaco — 2 0soby
(pracownicy administracji), dostatecznie — 7 (1 dyrektor, 4 wychowawcow, 1 nauczyciel bez
wychowawstwa, 1 pracownik administracji), dobrze — 12 (8 wychowawcow klas, 3 pozosta-
tych nauczycieli, w pracownik administracji), bardzo dobrze — 2 osoby (wychowawca i na-
uczyciel bez wychowawstwa). Jedna osoba (nauczyciel wychowawca) nie udzielita odpowie-
dzi, jako przyczyne podajac btad w wydruku ankiety.

Zestawienie odpowiedzi na pytanie czwarte, dotyczace negatywnych zachowan w
szkole zawiera ponizsza tabelka. Wérdd innych zdarzajacych si¢ zachowan wypisano m.in.:
niszczenie mienia szkolnego (2 osoby), wandalizm (1 osoba), brak uszanowania pracownika
szkoly poprzez nie mowienie ,,dzien dobry”, , przepraszam”, , dzigkuje”, ,, prosze”, odzywa-
nie si¢ do pracownikéw wulgarnymi stowami (1 0soba).

. Pytanie
Stanowisko 1 > 3 4 5
Dyrektor 1
Nauczyciel wychowawca 10 | 7 3 1 9
Nauczyciel bez wychowawstwa | 5 4 5
Pracownik administracji 5 4 1 5
Razem 20 | 16 | 3 2 |19

Zestawienie odpowiedzi na pytania: Co nalezy zmieni¢ w punktowym systemie oceny

zachowania uczniéw? zawiera ponizsza tabelka.

. Pytanie
Stanowisko 1 > 3 4
Dyrektor 1 1 1 1
N-I wychowawca 3 7 6 2
N-I bez wychowawstwa 1 3 - 3
Pracownik administracji 3 4 2 3
Razem 8 15 9 9
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Czy szkota uczy mlodziez zasad wlasciwego zachowania? Tak odpowiedziaty 23 oso-
by, odpowiedzi ,,nie” udzielity — 2 (1 nauczyciel wychowawca i 1 pracownik administracji).
Ankietowani, ktoérzy udzielili odpowiedzi negatywnej nie uzasadniali jej. Wsrdd uzasadnien
»pozytywnych” padly m.in. nastepujace stwierdzenia: punktowy system oceniania, przyktad
nauczycieli i personelu, pogadanki, wzory do nasladowania, godziny wychowawcze, akcje
charytatywne, rozmowy, wychowawca, pedagog, apele, gazetki, spotkania pozalekcyjne, dys-
kusje, nagrody i kary, rozliczanie uczniow przez wychowawcow, imprezy sportowe, bhp na
zajeciach. Najczestszym stwierdzeniem byt punktowy system oceniania zachowania uczniow.

Zestawienie odpowiedzi na pytanie: Czy uczniowie znaja zasady nowego Systemu
oceniania? zawiera ponizsza tabelka.

Odpowiedz
Stanowisko TAK NIE NIE MAM ZDA-
NIA
Dyrektor 1 -
N-I wychowawca 8 1 4
N-I bez wychowawstwa 3 - 3
Pracownik administracji 3 - 2
Razem 15 1 9

Zestawienie odpowiedzi na pytanie: Czy PSOZU jest w szkole przestrzegany? zawiera
ponizsza tabelka (w$rod nauczycieli wychowawcow, jedna osoba udzielita rownoczesnie od-
powiedzi ,,tak” i ,,nie”).

Odpowiedz
Stanowisko TAK NIE NIE MAM ZDA-
NIA
Dyrektor 1 - -
N-I wychowawca 8 3 3
N-I bez wychowawstwa 3 - 3
Pracownik administracji 2 1 2
Razem 14 4 8

Zestawienie odpowiedzi na pytanie dziewiate: Za co nalezy wystawia¢ punkty w ra-
mach PSOZU? zawiera ponizsza tabelka. Wsrdd innych zachowan wypisano m.in.: pomoc
ludziom stabszym, brak punktow ujemnych w ciggu miesigca promowac pewngq iloscig punk-
tow dodatnich, ujednolici¢ w skali szkoly punktowanie np. za makulature czy puszki, kradzie-
Ze, znecanie sie nad stabszym.

. Pytanie

Stanowisko 1]2[3[4[5]6]7]8 gt 10]11[12[13]14[15]16[17]18
Dyrektor Tr|alal e - -Talalt]at]alal1]1]1]1
N-I wych. 13|13[12]12[12[12] 6 | 7 [12|12[12] 12|12 [12] 12|12 12|11
N-I bez wychow. 6|6/6|/6|6|6|5/5|/6|5|/6|6|6|6|6|5|6|5
Pracownicy admini- | o | ¢\ 5 | 5| 5|5 (3|5 |4|4|5|4|a|a|3|5|5]|5
stracji
Razem 2525|2424 (24 24|14 (17|23 |22 24| 23|23 23] 22| 23| 24| 22

Zestawienie odpowiedzi na pytanie: Czy PSOZU pomaga lub szkodzi uczniom w uzy-
skiwaniu lepszych ocen zachowania? zawiera ponizsza tabelka (dwie osoby udzielity odpo-

12



wiedzi ,,tak” i ,,nie”, komentujac dlaczego tak uwazaja). Czestym komentarzem do tego pyta-
nia byto zdanie: Uczniowie uzyskujq pozytywne punkty za prace spoteczng, rekompensujgc
tym negatywne zachowanie. Stwierdzano takze: Punkty ujemne umykajq na koniec semestru,
Nauczyciel ma utatwione zadanie wystawienia oceny zachowania, System motywuje do pracy,
do dzialalnosci spotecznej, zaangazowania w zycie klasy i szkoty, Uczen ma swiadomos¢, ze
jego dziatalnosé, aktywnos¢ nie umknie uwadze wychowawcy, czuje, ze jest stale oceniany,
Uczniowie starajq si¢ przestrzega¢ regulaminu, System zacheca do aktywnosci i do aprobo-
wanych zachowan, szkodzi, bo uczy aktywnosci za punkty, a nie z potrzeby bycia aktywnym,
System motywuje do wlasciwych zachowan spotecznych, zdrowotnych.

Odpowiedz
Stanowisko TAK NIE NIE MAM ZDA-
NIA
Dyrektor - - 1
N-I wychowawca 7 3 4
N-I bez wychowawstwa 4 2 1
Pracownik administracji 2 1 2
Razem 13 6 8

Wigkszo$¢ oséb (14 ankietowanych w tym: 1 dyrektor, 6 wychowawcoéw klas, 4 nauczycieli
bez wychowawstwa, 3 pracownikow administracji) napisata, co chcialaby zmieni¢ w punktowym sys-
temie oceniania zachowania ucznidw. Pisano m.in.: Wprowadzi¢ procentowy podziat punktow w 3
obszarach: kultura osobista, stosunek do nauki, prace spoleczne, Zmieni¢ kryteria zdobywania punk-
tow za zachowania pozytywne, Ujednolici¢ punktowanie za tg samq czynnos¢ (najczestsza uwaga),
Podwyzszy¢ ilos¢ punktow wymaganych na oceng wzorowq, Oddzieli¢ aktywnos¢ od rzeczywistego
zachowania, W wypadku wandalizmu stworzy¢ mozliwos¢ oceniania ucznia nie punktowo, Nie odbie-
ra¢ punktow pod wplywem emocji, Zeszyty z uwagami nie zdajg egzaminu, gdyz nie docierajq na
wszystkie lekcje lub ging, Zwiekszy¢ punktacje negatywng, Zaostrzyé kryteria przyznawania punktow
dodatnich, Wsrod uczniow — dzieki PSOZU — szerzy si¢ cwaniactwo poprzez zdobywanie punktow.

Cze$¢ ankietowanych skorzystata z propozycji dopisania wtasnych uwag: Ocena po-
winna w miare obiektywnie ocenia¢ postawe i zachowanie ucznia na co dzien, Na apelach
szkolnych powinno si¢ wymienia¢ z nazwiska uczniow zachowujgcych sie wzorowo, jak i tych,
ktorzy zachowujq sie nagannie, Nauczyciel troche Zle pojmujq zakres punktacji. Pojawiajq sie
paradoksy w pracy i ocenianiu. Uczen pracujgcy przez caly miesigc potrafi straci¢ wszystko
przez jednorazowe wstawienie np. 30 punktow na jednej lekcji. To zniecheca uczniow ambit-
nych i nie tylko. To samo dziala tez w drugq strone. Uczen, ktory ma wiele uwag, zte zacho-
wanie, otrzymuje np. 30 pkt. Za zaangazowanie w zycie szkoty, gdy jest za to maksymalnie 10
pkt. Nalezatoby opracowaé ankiete dla klas, ktora ocenitaby poziom kultury osobistej kole-
gow i kolezanek. Powinno si¢ usung¢ kryterium ,,brak natogow” i ,, przeciwstawianie sig¢ wul-
garyzmom” — jest to niemozliwe do sprawdzenia, Ocena roczna powinna by¢ sumg punktow z
obu semestrow, PSOZU jest dobrym pomystem, ale trzeba by¢ systematycznym i konsekwent-
nym w stawianiu punktéow, Uwagi o uczniach zapisane — z braku zeszytow uwag — w dzienni-
kach winny by¢ przez wychowawcow traktowane powaznie, Bardzo bym chciala, aby relacje
uczen — nauczyciel, nauczyciel — nauczyciel, nauczyciel — dyrektor byly bardziej pozytywne,
tak jak to bywa w rodzinie. Nalezy mowi¢ sobie otwarcie 0 wielu sprawach, a nie poza pleca-
mi - pozytywach i negatywach, PSOZU jest propozycjq atrakcyjng, skierowang w strong
ucznia, ma go motywowac na terenie szkoly i poza nig, ma pomagac w wszechstronnym roz-
woju ucznia, a nie przeszkadzac.

Jan Wild,
dyrektor szkoty, nauczyciel historii i informatyki

Wiestaw Kubielski
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Szacowanie wewnetrznej zgodnosci testu
przy zadaniach punktowanych w skali dwuwartosciowej

Jesli test sktada si¢ z zadan punktowanych w skali dwuwartosciowej (0 -
uczen nie rozwigzal; 1 - rozwigzal zadanie) to procedura oszacowania jego we-
wnetrznej zgodno$ci sktada si¢ z pewnych logicznie po sobie nastepujacych
czynnosci, ktore w konsekwencji pozwalaja oceni¢ wartos$¢ catego testu. W tym
celu wykorzystamy wyniki zaprezentowane w poprzednim artykule ,,Warto-
$ciowanie zadan testowych” ®. Przypomnijmy analizowany test sktadat si¢ z 18
zadan punktowanych w skali od 0 do 1, a zatem za poprawne rozwigzanie
wszystkich zadan uczen moégt otrzyma¢ maksymalnie 18 punktow. Po przepro-
wadzeniu badan tj. testowaniu wyniki w odpowiedni sposob pogrupowano®.

Tab.1. Tabela zbiorcza wynikéw testowania

Wymagania programowe

Uczen konieczne podstawowe | rozszerzajace |dopelniajace | wykraczaja- | Suma

112 |3|4|5|6(7|8(9|10|11|12|13|14|15|16| 17 | 18 | punktow
1AC |[+| + |+ |+| + |+|+ |+ |+]| + |+ |+ |+ |+ |+ |+]| + ]|+ 18
2WZ |+ + |+ |+ + |+|0| +|[+|O0O |+ |+ |+ ]|+ |+]|+]| - - 14
3ZK [+ + | + |0 + |[+|-| - |+ O |+ |+ |+ ]|+ |+]| - - - 11
A4TH |-| + | + |+ + |0+ + |0+ |+ |+ ]|+ ]|+]|- - | - 11
5EL |-+ |+ |0+ |0+ + |0+ |+ | -]|-|+|+]|+]+]| - 11
6.KE [+| + | + |0+ |+|+|+ |- -|+|+|O0O]|+]|-1|-1]-1- 10
TWS |+ - | + |-+ |-|-| - |+]| - |+ |+ |+ ]|+ ]|+ - - - 9
8ET |-|+ |+ |+|+|0|+|+ |0+ |+ ]| -|+|-1-1]-1|-1]- 9
OWK [+ + |+ |-| - |0|+|+|+|+ ]| -|+|0]|-1-1]- - - 8
10TL |-|+ |+ |0+ [+|+]|+ |+ -] -|-|-|-]-]- - - 7
11EU |- |+ |+ |-+ |+|[+]|+ 0| - | -] -]-]-1]1-1- - - 6
LKA+ + | - |0+ [+]-|+ |+ -] -1-1-1-1-1-+ - - 6
13.LS |+| - | + |0] + + -0+ -] -]-1-1-]- - - 5
14DW |-| - | - |0] + N R R R e - - 2
Y= |8|11|12|4|13|7|9|10|7|7 | 8|7 |6 |7 |5[3]2]1 127

Zrédlo: badania wlasne
Dla uzyskania wstepnej orientacji o wynikach testowania obliczamy pierwszy z para-
metrow statystycznych a mianowicie rozrzut wynikéw. Opiera si¢ on na dwu zaobserwowa-

nych warto$ciach zmiennej najwyzszej (wynikiem najlepszym), ktorg oznaczymy Xmax i naj-
nizszym Xmin. Pozostate wartos$ci nie majg wpltywu na t¢ miare. Obliczamy rozrzut w sposob
nastepujacy:
R =Xmax — Xmin=18 -2 =16
Rozrzut $wiadczy o zréznicowaniu wynikéw osiagnigtych przez grupg testowanych
ucznidw. Analizujgc wyniki zamieszczone w tabeli zbiorczej, atwo zauwazy¢, ze wynikiem
najczesciej pojawiajacym si¢ jest wartos¢ 11 pkt. Jest to warto$¢ modalnej, ktdrg oznaczymy

symbolem M=11pkt.

& Kubielski W., Wartosciowanie zadar testowych. Egzemplifikacja praktyczna (czesé II), ,,Shupskie Studia Gim-
nazjalne”, Stupsk 2003 nr 2 (7), ss. 9 - 14
o tamze, s.10
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Nastepnie przystepujemy do wyliczenia parametrow statystycznych charakteryzuja-
cych badang populacje takich jak: sredniej arytmetycznej wynikow testowania ( X ) wariancji (
SZ) oraz odchylenia standardowego (S ). W tym celu pogrupujemy wyniki w odpowiednie

klasy i dokonamy kilku czynno$ci przeliczajacych wg. schematu zamieszczonego w ponizszej
tabeli.

Tab.2. Obliczenie parametrow badanej populacji

Wyniki X, n, X, -, X; — X (x —%)* | n-&x—X)7°
1618 17 1 17 8 64 64
13-15 14 1 14 5 25 25
10-12 11 4 44 2 4 16

7-9 8 4 32 -1 1 4
4-6 5 3 15 -4 16 48
1-3 2 1 2 -7 49 49
> =14 2. =124 2. =206
Poszczegdlne operacje w tabeli sg nastgpujace:
wyniki - zapisujemy wyniki, grupujac je w klasy o rozpigtosci h=3 np. 16-17-18
X; - okreslamy $rodki klas

zapisujemy wyniki, ktore mieszcza si¢ w danej klasie np. w pierwszej
n, - klasie 16 — 18 miesci si¢ tylko 1 wynik 18 (Tab.1). Suma tych wynikow
musi réwnac si¢ liczebnosci badanych ucznidéw czyli 14
mnozymy dane: kolumny 2 i kolumny 3. Zsumujemy je i obliczymy

X. - N. -
o srednig arytmetycznag, ponizej

X — X _od wyniku $rodka klasy kol. 2 odejmujemy wyliczong $rednig arytme-
: tyczng

(x. —X)* - uzyskane wyniki podnosimy do kwadratu

n-x—x° - podniesiony do kwadratu wynik mnozymy przez dane z kol. 3

Obliczamy $rednig arytmetyczng:
XX -n 124
X‘ = = —

n

Bioragc pod uwage wynik z ostatniej kolumny, obliczamy wariancj¢ 1 odchylenie stan-
dardowe w sposdb nastepujacy:

=8,85%9,0

_Zn - (x—%)° _ 206

52 e 5 = 1584; $=/1584=3,98

Poniewaz test zbudowany jest z zadan punktowanych w skali 0 — 1, to oszacowania
wewnetrzne] zgodnosci wynikow pomiaru,10 bedacych sumg lub $rednia, co najmniej dwoch

0 Wewnetrzng zgodnoscia wynikéw pomiaru nazwiemy stopien, w jakim wszystkie zadania testu mierzg te
same osiagnigcia ucznidow. Zalezy on gldwnie od spojnosci tresci ksztalcenia objetej testem, a dopiero wtdrnie
od jakos$ci zadan testowych.
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pomiarow czastkowych mozna dokonac, postugujac si¢ wzorem KR 20 Kudera i Richardso-

na'. Przyjmuje on postac:
m 2 PG
My =—— [1_ —2J
m-1 S

X

gdzie:
. - wspotczynnik rzetelnosci KR 20
m - liczba zadan w tescie (dlugos$¢ testu)
P, - latwo$¢ i—tego zadania
Q; - trudnos¢ i-tego zadania
S’ o o .
- wariancja wynikow testowania

Punktem wyj$cia konstrukcji tego i1 szeregu innych wzorow, ktore opracowali Kuder i
Richardson byta krytyka, ktorej poddali oni tzw. metode potowkowa. Zatrzymajmy si¢ na
chwile nad tym zagadnieniem. Pamig¢tamy z cyklu poprzednich opracowan, ze rzetelno$¢ po-
miaru dydaktycznego jest wskaznikiem udziatu ogdlnych i powszechnie punktowanych czyn-
nikéw osiagni¢¢ uczniow wsrod ogodtu czynnikow zmiennosci wynikéw pomiaru, to, przyj-
mujac klasyczne metody obliczania wspdtczynnikow rzetelnos$ci, nalezatoby dokona¢ korela-
cji ze soba, co najmniej dwoch zbioréw podobnych wynikdéw uzyskanych z badan testowych.
Mozna to osiggnaé poprzez powtorne badanie tych samych ucznidw tym samym testem. La-
two zauwazy¢, iz procedura ta posiada powazne ograniczenia przede wszystkim dlatego, ze
badani uczniowie, odpowiadajac po raz drugi na te same zadania testu, moga pamigta¢ swoje
poprzednie odpowiedzi i wlasciwie tak si¢ dzieje. W ten sposdb pamigc staje si¢ systematycz-
nym zroédlem wariancji wynikéw testu. W konsekwencji korelacja migdzy dwoma zbiorami
wynikéw moze okazac si¢ wyzsza niz korelacja dwoch réznych zbioréw wynikéw otrzyma-
nych dzigki uzyciu paralelnych wersji testu. Czy w takim razie istnieje mozliwos$¢ prostsze;j
procedury oszacowania réwnowaznosci wersji testu bez koniecznosci prowadzenia powtor-
nych badan? Oczywiscie istnieje 1 to tylko na podstawie jednego badania. Mozemy w tym
celu podzieli¢ test na dwie potowki, dokona¢ tego mozna na wiele sposob. Oczywiscie kazdy
taki podziat da inne oszacowanie rzetelnosci testu. Aby tego unikna¢ Kuder i Richardson za-
proponowali podziat testu sktadajgcego si¢ n... pozycji (zadan) na n... czesci (jedna jego czgsé
to jedna pozycja — jedno zadanie). Podstawowym zatozeniem, na ktérym oparli swoj, pomyst
jest zatozenie o rownoleglosci pozycji testowych. Mowigc inaczej, zaktada si¢, ze zadania
testowe sg jednolite czynnikowo lub inaczej s3 w wysokim stopniu jednorodne, a wigc kolej-
ne wersje testu bytyby tworzone z zadan o takich samych wtasciwosciach jak zadania wers;ji,
ktorej wewnetrzna zgodno$¢ byla analizowana. Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze pomimo
tak uproszczonego zatozenia, uzyskane oszacowania rOwnowaznosci wersji testu jest uzy-
teczne, cho¢ zwykle zbyt niskie’*. A zatem nie pozostaje nic innego, jak tylko skorzystaé z
zaprezentowanego wezesniej wzoru KR 20 jednak, aby dokonaé obliczen, musimy dyspono-
wac wszystkimi danymi. Latwo zauwazy¢, ze do wyliczenia wzoru brakuje nam jedynie sumy
fatwosci 1 trudnosci zadan testowych, tj. licznika w nawiasie. Obliczmy ten parametr, postu-
gujac sie nastepujacym wzorem: gdzie P9 okresla trudnos¢ zadania testowego a P tatwosé
zadania oraz wynikami zamieszczonymi w tab.3™ .

Y Kuder G.P., Richardson M.W., The theory of theestimation of test reliabity, “Psychometrika”, 1937, nr 2,
s.151 - 160

12 Stanley J.C., Hopkins K.D., Educational and psychological Measurement and Ewaluation, Englewood Cliffs
1972,s. 410 - 415

13 Kubielski W., Wartos$ciowanie zadan testowych, ,,Stupskie Studia gimnazjalne”, 2003, nr 2 (7), s.12
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Tab. 3. Srednia tatwos¢ zadan analizowanego testu

Numer 112 |3|4|5|6|7|8|9|10[11|12]13|14]15|16]17] 18
zadania
Fatwos¢ | 0] 0] 0| 0| 0| 0| O0|]O0O|]O0O|O0|O0O|lO|O]O|O0O] O] O[O
zadania , , , , , , , , , , , , , , , , , ,
testowego 5] 8 3|1 9| 5]6]| 7|5 516|545 4|2]1]0
(P) 8| 1|7 |1|3|1]|4|2|4|0|2|4|5|6|0|5]|6]8

Zrédio: obliczenia wlasne

Podstawiajagc do wzoru pq = p = (1 — p) wskazniki fatwosci zadania testowego, otrzy-

mamy dla pierwszego zadania: IESEHEEIGERCEIINCES (. Komplet wynikow
zawiera tab.4.
Tab. 4. Moc réznicujgca zadar analizowanego testu™

Numer 112 |3|4|5|6|7|8|9|10[11|12]13|14|15]|16]17] 18
zadania

Tudno¢ |3 1913 (3(8(8(Q(R(8(8|Q|8(8(8|3(2|2]s
zadania(pq) | S |o |o |o |S|c|o|o|oc |s|o|s|c|c|oc|s|o|o

Zrédlo: obliczenia wlasne

Wyliczmy jeszcze sume wszystkich parametréw trudnosci zadania testowego, ktora
powinna wynies¢ 210=35/ Teraz nie pozostaje nic innego, jak tylko podstawi¢ wszystkie
parametry do naszego wzoru KR 20 i obliczy¢ rzetelnos¢ testu (rzetelno$é pomiaru). A zatem
po podstawieniu do wzoru otrzymamy:

m Z pi : qi 18 3,57
LU e L. B (R
m-1 S 18-1 15,84

X
Uzyskany wynik mozemy zinterpretowa¢ w oparciu o umowne normy wielkosci
wspotczynnika rzetelno$ci pomiaru, prezentuje to tab.5.

) ~0,82

e

. ro. ’ . ro. . 15
Tab.5. Umowne normy wielkosci wspolczynnika rzetelnosci pomiaru

Wielko$¢ wspotezynnika Ocena pomiaru
0,00 -0,49 Nierzetelny
0,50-0,79 Mato rzetelny
0,80 - 0,89 Rzetelny
0,90 -1,00 Bardzo rzetelny

Poniewaz rzetelno$¢ testu miesci si¢ w granicach 0,80 — 0,89 oznacza to, Ze prezento-
wany test jest narzedziem rzetelnym i tym samym pozwala w sposob obiektywny oceni¢ po-
ziom wiedzy 1 umiej¢tnosci uczniow, tym samym moze by¢ z powodzeniem wykorzystany do
szerszych badan.

W nastepnej kolejnosci sprobujmy oszacowaé uzyskany wspolczynnik wewngetrznej
zgodno$ci wynikow pomiaru metoda korelacji wynikow potowek testu. Wspodtczynnik kore-
lacji miedzy wynikami dwdch rownolegtych potowek stanowi¢ bedzie miarg zgodnosci tych
potowek. Nazwiemy go wspotczynnikiem rownowaznosci wersji testu na podstawie korelacji

14 .

Tamze, s. 14
> Feldi L. S., Brennan R. L., Reliability [w:] R. L. Thorndike, Educational Measurement Second Edition, Was-
hington 1989, ACE; Niemierko B., Pomiar wynikéw ksztatcenia ogélnego I zawodowego, Gdansk 1997, s.127
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wynikow potdéwek testu lub wspotczynnikiem réwnowaznosci miedzypotéwkowej *°. Jego
oszacowania mozna dokona¢ w rézny sposob, na przyktad metodg Spearmana — Browna ’
metoda Rulona '8, czy tez metoda Gutmana *°. Do jego oszacowania mozemy poshuzy¢ sie

wzorami Spearmana — Browna, ktory ma postac:

2r
it (e)= —E
1+r,,
gdzie:
r,(E) - wspotczynnik rownowaznos$ci
Mg wspotczynnik korelacji r Persona miedzy wynikami potowek testu
lub Rulona:
S 2 A-B
r.(E)=1-
tt Sf
gdzie:
r.(E) - wspofczynnik rownowaznosci
S%,s - Wwarlancjaroznic migdzy wynikami potowek testu
S? - wariancja wynikow testowania

W celu wyliczenia wspdtczynnika rownowazno$ci wersji testu na podstawie korelacji
wynikow potowek testu musimy podzieli¢ zadania testu na dwie potowki A i B w taki sposob,
by potowke A stanowity zadania o numeracji nieparzystej, natomiast potlowke B zadania o
numeracji parzystej. Sporzadzamy tabele zbiorcza do wyliczenia korelacji, positkujac si¢ da-
nymi z tab.1.

Tab.6. Korelacja miedzypotéowkowa - uktad parametrow x i y

Potow- 2 Potow- —\2
Z’:(S. ka A —X (% —X) Z’;'é. ka y. -y vi—y) - X)(Vi— )
(Xi) B (Yi)
1(1) 8 0 0 2 11 5 25 0
3(1) 12 4 16 4 4 -2 4 -8
5(1) 13 5 25 6 7 1 1 5
7 (1) 9 1 1 8 10 4 16 4
9 (1) 7 -1 1 10 7 1 1 -1
11 8 0 0 12 7 1 1 0
1)
13 6 -2 4 14 7 1 1 -2
1)
15 5 -3 9 16 3 -3 9 9
1)
17 2 -6 36 18 1 -5 25 30
1)
2=9| X2=70 2=92 | 2=9| 2=57 2. =83 2 =37

Zrédlo: badania wilasne

16 Choynowski M., Pomiar w psychologii, [w:] J. Kozielecki. Problemy psychologii matematycznej, Warszawa
1971, 5.97

= Magnuson D., Wprowadzenie do teorii testow, Warszawa 1991

'8 Rulon P. J., A simplified procedure for determining the reliability of a test by split-balves, ,,Harvard Educa-
tional Review” 1939, 5.99-103

19 Gutman L., A BASIC for analyzing test — retest relaibility , ,,Psychometria”1945, No 10, s.255 i dalsze
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Obliczamy $rednig arytmetyczna:

X=M=7—0:7,77z8,0 y=m=z=6,33z6,0
n 9 n 9
Obliczamy wariancje;
__ 2 .. . — \Vj 2
SXZ _ Zni (Xi X) _ % :11,50 S 2 — zn| (y| y) — g :10,37
n-1 8 ’ n-1 8

Obliczamy odchylenie standardowe:

Sx=4/11,50=3,39 S,=+/10,37 =3,22
Postugujac si¢ wzorem na wspoétczynnik korelacji r Pearsona i podstawieniu odpo-
wiednich wczesniej wyliczonych danych, otrzymamy:
rAB:Z(Xi_Y)'(yi_y) _ 37 _
n-S,-S, 9-3,39-3,22
Nastepnie szacujemy rownowaznos$¢ wersji testu na podstawie korelacji wynikéw po-

towek testu, wykorzystujac wzor Spearmana - Browna: Po podstawieniu danych odpowiednie
wyliczenia wyniosty:

0,38

(¢ = 2 _ 2038

1+r,, 1+038

=055

Uzyskany wspotczynnik réwnowaznosci wersji testu na podstawie korelacji jego po-

towek wyniost T =055 Jest to korelacja mieszczaca si¢ w przedziale 0,40 — 0,69 a wiec jest
to korelacja umiarkowana, a zatem mozna przyjaé, ze test nie jest najlepiej skonstruowany i
wymaga optymalizacji.

Zaprezentowana w niniejszym artykule procedura szacowania wartosci testu przy za-
daniach punktowanych w skali dwuwarto$ciowej nie jest, jak sadze, zbyt skomplikowana pod
warunkiem, ze znamy algorytm kolejnych czynnosci. Poddajac test zaprezentowanej analizie,
jesteSmy w stanie oceni¢ jego warto$¢. Z kolei uzyskany wynik wptywa na nasza decyzj¢ wy-
korzystania testu, jesli jego wspotczynnik rzetelnosci jest wysoki lub odrzucenia go, jesli
wspotczynnik jest niski. Warto pamigtac, ze rzetelne narzedzie pomiaru daje rzetelne i obiek-
tywne wyniki.

dr Wiestaw Kubielski
wyktadowca akademicki

Beata Szymala
Reedukacja mowy na zajeciach logopedycznych

Anatomiczno - fizjologiczne podstawy mowy

Nie jest zaskoczeniem informacja, ze prawidtowe ksztattowanie i rozw6j mowy dziecka
stanowi podstawe rozwoju jego osobowosci. Dzigki rozumieniu mowy dziecko poznaje otaczaja-
cy $wiat. Mowa wptywa w duzej mierze na catoksztalt rozwoju dziecka i jego powodzenia w
szkole. Jest bardzo wazna w nawigzywaniu kontaktow spotecznych, stanowi narzedzie w zdoby-
waniu informacji, pozwala na wyrazanie swoich sagdow, uczu¢ i spostrzezen.

Mowimy wiele godzin dziennie, swobodnie i bez wysitku, nie pamictajac o tym, ze we
wczesnym dziecinstwie uczyliSmy si¢ mowi¢, wktadajac w to duzo trudu 1 wysitku. Wiele razy
nie potrafiliSmy wypowiedzie¢ to, co chcieliSmy i jak czesto byliSmy poprawiani przez otoczenie.

Whbrew tatwosci z jakg przychodzi nam méwic, tworzenie wypowiedzi stownej jest bardzo
skomplikowang rzecza. Mowa otoczenia jest dla uczacego si¢ niemowlaka mato wyrazna i1 szybko
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ptynaca. Dziecko musi jednak ustysze¢ z niej tyle, by ja zrozumieé¢. Ustyszana tres¢ musi by¢
przetworzona w osrodkowym uktadzie nerwowym, dopiero wowczas mozliwe bedzie zaplanowa-
nie odpowiedzi. Z kolei plan ten jest przetozony na impulsy nerwowe, ktore musza dotrze¢ do
miegs$ni aparatu glosowo — artykulacyjnego i wywota¢ odpowiednie ruchy dajace strumien stow
jako odpowiedz. Wszystko to dzia¢ si¢ musi do§¢ szybko.

Warto wspomnie¢, ze czynnos¢ mowienia jako calosci dokonuje si¢ w specjalnie do tego
celu przystosowanych osrodkach mowy w moézgu. Powstawanie za§ dzwigkow mowy polega na
wytwarzaniu odpowiednich fal dzwickowych glosu, do czego jest potrzebna wspoétpraca kilku
uktadow anatomicznych, przede wszystkim: uktadu oddechowego, fonacyjnego i artykulacyjnego.
Wydawanie gtosu czyli fonacja, nastepuje w krtani, gdy w odpowiednio napiete wigzadta glosowe
uderza fala powietrza wypchnigtego z pluc. Dzigki pracy okreslonych migéni wigzadta glosowe
moga si¢ zbliza¢ i oddala¢ od siebie, skreca¢ i wydtuzaé, co wptywa na roznice w wysokosci gto-
su. Z krtani powietrze wydostaje si¢ do jamy gardlowej. Aby powstajacy w krtani glos mogt prze-
ksztatci¢ sie¢ w dzwigki mowy, czyli aby powstata artykulacja, do wibracji wigzadet gtosowych
muszg si¢ dolaczy¢ czynnos$ci narzadu artykulacyjnego. Czynnosci te polegaja na ruchach boczne;j
$ciany gardla, podniebienia migkkiego, warg, j¢zyka oraz samej krtani.

Mowa stawia wigc migsniom oddechowym, mig$niom krtani, gardta i jamy ustnej duze
wymagania. Bardzo wazna jest szybkos¢ wykonywanych ruchéw jak i ich precyzja oraz rytmicz-
no$¢. Podstawa kazdego stowa sg oczywiscie gloski, te zas tworzg stowa — sktadowe wszystkich
zdan. Kazda gloska ma swoj charakterystyczny czas. Ruchy artykulacyjne muszg wigc by¢ szyb-
kie i precyzyjne. Uzmyslawia to olbrzymie trudnosci, jakie musi pokona¢ mate dziecko, ktore
uczy si¢ mowic.

Wazne jest, aby proces rozwoju mowy dziecka przebiegal prawidtowo, bowiem wptywa
to na proces myslenia, gdyz oba te zjawiska $cisle si¢ ze sobg taczg. Male dziecko, ktorego my-
slenie ma charakter konkretno—obrazowy, postuguje si¢ tylko wyrazami oznaczajacymi konkretne
przedmioty. Wraz z bogaceniem stownictwa w pojecia abstrakcyjne rozwija si¢ takze myslenie
abstrakcyjne. Ksztalttowanie si¢ i rozwo6j mowy ma wiec $cisty zwigzek z rozwojem spotecznym,
o czym wspomniatam juz wczesniej. Czgste kontakty werbalne dziecka z otoczeniem przyspiesza-
ja ten rozwdj, doskonalagc mowe, bogacac stownictwo, uczac prawidlowego stosowania zasad
gramatycznych, wlasciwego postugiwania si¢ akcentem i rytmem mowy.

Pod koniec wieku przedszkolnego od dziecka oczekuje si¢ poprawnego wymawiania
wszystkich dzwigkow oraz swobody w postugiwaniu si¢ mowa. Czesto jednak u dzieci w tym
okresie wystepuja zaburzenia mowy, totez powinno si¢ mozliwie wczesnie rozpocza¢ swiadome
jej usprawnianie oraz korygowanie wszelkich zaburzen.

Czynniki wywolujace zaburzenia wymowy sg rdzne. Same zaburzenia pojawiajg si¢ w
sposob bardzo zréznicowany. Prawie wszystkie dzieci z zaburzeniami wymowy maja klopoty w
nauce, w szczegolnosci w zakresie czytania i pisania.

Charakterystyka najczeSciej wystepujacych zaburzen w rozwoju mowy dziecka.

1. Opoznienia rozwoju stowno—pojeciowego: dziecko ma ubogi stownik, moéwi mato i trud-
no nawiazuje kontakt stowny, nie rozumie wielu poje¢, buduje zdania niepeine 1 niegra-
matyczne;

2. Nieprawidtowos$¢ w realizacji jednej gloski, kilku gtosek a nawet niemal wszystkich od
razu (dyslalia). Zachowane sg rytm, melodia i akcent, ale mowa jest niewyrazna i niezro-
zumiala: seplenienie, reranie, nieprawidlowe wymawianie k, g, nosowanie;

3. Brak dzwigcznosci w realizacji glosek dzwigcznych, wynikajace z zaburzen stuchu fone-
mowego,

4. Znieksztalcenia niektorych gltosek spowodowane niedostuchem, czemu towarzyszy¢ moze
zaburzona melodia i intonacja;

5. Jakanie objawiajace si¢ zaburzeniem plynno$ci mowy, na skutek wystepowania mimo-
wolnych skurczow narzadow mownych.
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W postgpowaniu terapeutycznym ¢wiczenia obejmuja pracg nad bogaceniem stownika
dziecka, prace nad stymulacjg swiadomosci jezykowej oraz prace nad korygowaniem wymowy i
zaburzen artykulacyjnych. Cala terapia sktada si¢ z dwoch zasadniczych etapow: wywotanie pra-
widlowego wzorca artykulacyjnego danej gloski oraz utrwalanie tego wzorca i wprowadzanie do
mowy spontanicznej

W ¢wiczeniach nalezy uwzgledni¢ zasade stopniowania trudnosci w doborze jakosci, ilo-
sci glosek i tekstow do ¢wiczen oraz zasade pogladowosci polegajaca na doborze interesujacych
dla dziecka pomocy dydaktycznych.

Warunkiem prawidtowego wymawiania wszystkich glosek jest m.in. sprawne dzialanie
narzagdéw mowy. Realizacja poszczegolnych glosek wymaga roznego uktadu artykulacyjnego i
réznej pracy migsni. Totez narzady trzeba tak ¢wiczy¢, by wypracowac zrgczne i celowe ruchy
jezyka, warg, podniebienia. Dziecko musi mie¢ wyczucie danego ruchu i potozenia poszczegodl-
nych narzadéw mowy (kinestezja). Prawda jest, ze znaczna grupa dzieci mowigcych poprawnie
nie ¢wiczyla specjalnie oddechu, glosu, stuchu fonemowego, ani tez warg i jezyka. Prawda jest
jednak i to, ze wsrod dzieci wadliwie moéwigcych wigkszo$¢ stanowig te, ktore majg niesprawne
narzady mowne, zaburzony stuch fonemowy, maja trudnosci z oddychaniem i wydobywaniem
glosu, stabo reaguja na rytm.

Wprowadzeni w zagadnienia nauczyciele mogg pomoéc usuwacé 1zejsze przypadki we wia-
snym zakresie, stosujac odpowiednig metodyke postepowania reedukacyjnego. Bardzo wazne jest
dbanie przez nich o prawidlowos¢ swego sposobu mowienia oraz o doskonalenie wtasnej wiedzy
logopedycznej.

Przykladowe éwiczenia logopedyczne

KONSPEKT 1
Temat: Cwiczenia z gloska /r/
Cel: Utrwalanie wymowy gloski ,,r”’, usprawnianie ruchoéw jezyka, ¢wiczenia stuchu fonemowe-
go, bogacenie stownictwa biernego;
1. Cwiczenia og6lnousprawniajace motoryke artykulatoréw ze szczegdlnym uwzglednieniem
treningu jezyka :
-wysuwanie jezyka do przodu : jezyk waski i szeroki,
-unoszenie szerokiego jezyka za gérne zgby 1 za gorng warge,
-cofanie j¢zyka wzdtuz podniebienia, przesuwanie szerokiego jezyka do podniebienia,
-klaskanie jezykiem, mlaskanie, proby ssania cukierka czubkiem j¢zyka,
-masaz jezyka przez wysuwanie i wsuwanie go mig¢dzy lekko rozwarte zgby,
-ptaszek trzgsie si¢ z zimna: ,ttttt”, ,,dddd”, ,td, td, td, td”
2. Cwiczenia oddechowe:
jestes rosling : storice swieci — wdech, wyprostowane plecy. Storice zachodzi — wydech, ro-
slina zasypia,
dmuchanie na papierek polozony na czubku jezyka, papierek odskoczy,
dmuchanie przez stomke na papierowy samochod i prowadzenie go po narysowanym to-
rze, tak aby nie wypadt z trasy = wydtuzanie fazy wdechu i wydechu.
3. Cwiczenia artykulacyjno — shuchowe
uczen szybko powtarza : bla ble, bla ble, bla ble
hopla, hopla, hopla
lelum polelum, lelum polelum, lelum polelum
atra, etre, otro, utru, ytry
adra, edre, odro, udru, ydry
4. Cwiczenia artykulacyjno — shuchowe : powtarzanie nazw obrazkéw z grupg —dr-
nauczyciel nazywa obrazki z planszy [= kwadrat, kwadrans, adres, podrecznik, wedrownik,
biedronka, biodro, hydrant, wiadro, wydra ] a uczen powtarza i ktadzie na nazwanym obrazku
kolorowa kropke.
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5. Zabawa graficzna: {gczenie kropek od 1 do 21, zapisanie nazwy powstatego obrazka
={wiadro}.
6. Cwiczenia artykulacyjno — stuchowe:
rozpoznawanie wyrazéw z gloskg ,r” i ,,1I” w $rodglosie wyrazow, uktadanie domina : pi-
lot — papryka : piornik — pedzelki : plastelina — kredki : mréowka — plecak : klapki — kret : tort
—mleko : blok — obraz : krowa — wafelki : czekolada — wrotk.i.
7. Wstawianie w wykropkowane miejsce brakujacej litery: ,,r”” lub ,,1”
nauczyciel czyta wyraz a uczen uzupehnia : 0...gany d...oga 0...ej
at...ament po...e tab...etka
8. Czytamy razem, nauczyciel czyta stowa a uczen nazywa obrazek :
Na tace rosnie zielona (trawa).
Na kwiatku usiadta (biedronka).
Tata niesie ci¢zkie(wiadro) z wodg.
Dostatam od babci owocowe (dropsy).
Wujek nargbat duzo (drewna) na opat.
9. Dopasowywanie podpisow do obrazkéw — proby odczytywania etykiet do poprzedniego ¢wi-
czenia.
KONSPEKT 2

Temat: Korygowanie wymowy gloski syczacej /s/

Cel: Cwiczenie narzadow mowy. Przygotowanie do wymowy gloski /s/, wywotanie prawidtowej
wymowy gloski /s/ oraz utrwalanie w izolacji oraz w polaczeniu z samogtoskami. Cwiczenia ar-
tykulacyjne z ¢wiczong gloska w naglosie wybranych wyrazow

1.
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Cwiczenia oddechowe :
dmuchanie na wiatraczek, dmuchanie na kulki z waty zawieszone na nitkach, dmuchanie
przez stomke do szklanki z woda, wachanie kwiatka: powolne wcigganie 1 wydychanie powie-
trza, ¢wiczenia z podnoszeniem rak.
Cwiczenia narzadéw artykulacyjnych:
$cigganie i rozcigganie warg jak przy glosce /i/ i /u/, liczenie zebdw, wypychanie jezykiem
dolnych zgbow, otwieranie i zamykanie ust bez odrywania czubka jezyka od dolnych zgbow;
pokazanie plansz z obrazkiem: u$miech stonca i ryjek $winki.
Cwiczenie fonacyjne:
wargi rozciggamy, wypowiadajac dlugie eee...; jezyk lezy za dolnymi zgbami, zgby zblizone
do siebie; dmuchanie na $wieczke przy wargach rozciagnigtych jak przy /i/ 1 dlugie wypowia-
uczyciela.
Puzzle weza. Po ulozeniu syczy, nasladujac weza, na palacg sie §wieczke : wqz jest mity, wgz
jest zty.

UWAGA! Jezyk przez caly czas schowany za dolnymi zebami.
Kreslenie po §ladzie ,,s:
uczen rysuje palcem po $ladzie litere ,,s” na tacy z kasza, a przy rysowaniu wymawia jak naj-
dluzej gloske /s/; powietrze nabiera nosem.
Cwiczenie ,,s” w sylabach:
uczen losuje z woreczka klocki LOGO z samogtoskami i dotgcza klocek ,,s” tworzac sylaby:
Sa, Se, SO, Su, Sy, asa, ese, 0s0, ySy, usu, €s, as, ys, 0S, us.
Wsrdd podanych obrazkow wyszukiwanie tych, ktorych nazwa zaczyna si¢ na ,,s”; dopaso-
wywanie do nich etykiet. Obrazki: salata, ser, sowa, samolot, sum, syn.
Domino obrazkowo — wyrazowe.
do czesci z obrazkiem uczen dopasowuje cze¢$¢ z odpowiednim napisem; zabawa w odczyty-
wanie wyrazow z ruchow warg.
Rozsypanka — plataninka:
wpisywanie w odpowiednie okienka rozsypanych liter, odczytywanie powstalych wyrazow i
taczenie z odpowiednim obrazkiem; zapisywanie wyrazow z pamigci.



10. Dopasowuje dany wyraz do odpowiedniego wzoru graficznego.

np. samolot np. salata

11. Powtarzanie lub odczytywanie wyrazen a potem zdan.

seledynowa sukienka stojacy samochod syczacy stoik
smaczny seler smazony ser samotny ston
surowa satata stolarski stot serdeczny smok
Sonia sgczy smaczny sok. Samolot lata wysoko nad stawem.
W sali stoi niski stot. W stoiku jest stodki sok.
W sobote pojade do swojego syna. Sylwia ma seledynowa sukienkg.
Na stole lezy serwetka w serduszka. Stefanowi smakuje smazony ser.
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Beata Szymala
logopeda — afazjolog w Szkole Podstawowej nr 5 w Malborku

Leszek Kwiatkowski
Program do prowadzenia statystyki szkolnej

Autorski program komputerowego utworzony w arkuszu kalkulacyjnym EXCEL pozwala na
prowadzenie statystyki klasowej $rodrocznej i koncoworocznej wychowawcy. Opinie nauczycieli,
ktérzy w oparciu o ten program prowadza statystyke sa pochlebne i nie wyobrazajg sobie teraz doko-
nywania podliczenia w dzienniku bez komputera i tego programu. Dotyczy to rowniez nauczycieli ze
Szkoty Podstawowej Nr 10 w Stupsku.

Biorac pod uwagg mozliwo$¢ wykorzystania tego programu przez innych nauczycieli - i nie-
wielkie jeszcze rozpowszechnienie tego typu programéw komputerowych w pracy nauczyciela poda-
jemy adres e-mail (Ikwiatkowski@poczta.onet.pl) dla tych, ktorzy chcieliby wykorzystac ten program
W swojej pracy. Zainteresowani otrzymaja plik arkusza kalkulacyjnego poczta elektroniczna.

Nauczycielem i jednoczesnie wychowawcg klasowym autor jest od 10 lat. Statystyka, ktora
kazdy wychowawca zobowigzany jest prowadzi¢ w podsumowaniu pétrocza lub roku szkolnego po-
chtaniata wiele czasu, ktory mozna byloby poswigci¢ na inne zajecia. Kolejnym argumentem przema-
wiajagcym za tym, aby wykorzysta¢ komputer przy prowadzeniu statystyki klasowej byly czeste btedy
ktore pojawiaty sie przy tradycyjnym sposobie wyliczania, a co za tym idzie konieczno$¢ jego poszu-
kiwania i nanoszenia poprawek.

W zwiazku z tym postanowit zaprojektowa¢ arkusz kalkulacyjny, ktorego funkcje miatyby
by¢ nastgpujace:

e Obliczanie $redniej kazdego ucznia (ze wszystkich przedmiotow i $redniej bez religii)

e Obliczanie ile uczen uzyskal ocen celujacych, bardzo dobrych, dobrych, dostatecznych, do-
puszczajacych, niedostatecznych oraz z ilu przedmiotow byt nieklasyfikowany.

e Obliczanie ile poszczegodlnych ocen byto z przedmiotow szkolnych.

e Obliczanie $redniej z poszczegdlnych przedmiotow.
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e Obliczanie ile poszczegdlnych ocen byto w zespole klasowym.

Obliczanie oceny $redniej klasy z wszystkich przedmiotéw oraz z wytaczeniem religii.

e Sumowanie godzin usprawiedliwionych, nieusprawiedliwionych, spoznien w ciggu semestru
lub catego roku szkolnego.

Zatozenia, ktore przyjat przy projektowaniu arkusza kalkulacyjnego zostaly uwzglednione w
oparciu o tabele znajdujaca si¢ w dzienniku lekcyjnym.

Obstuga tego arkusza polega na odpowiednim przygotowaniu go do poszczegélnej klasy.
Obejmuje to skasowanie tych wierszy, ktore nie sa wykorzystane z powodu wykres$lenia ucznia z listy
klasowej oraz dopasowanie do stanu iloSciowego klasy. Po przygotowaniu arkusza mozna przystapié
do wpisania poszczegodlnych ocen ze wszystkich przedmiotéw i wszystko co zaplanowano zostanie
obliczone przez ten program.

Po rocznym uzytkowaniu arkusza i wzigciu pod uwagg sugestii innych nauczycieli zmoderni-
zowano program i uzupetniono go o tacza z innym arkuszem. Autor zaprojektowat drugi arkusz (w
obrebie tego samego skoroszytu) z imionami i nazwiskami uczniow oraz wykazem przedmiotdéw kla-
sowych.

Cel jaki sobie postawil byt taki, aby te oceny ktére juz raz zostaly wpisane do pierwszego
arkusza (zestawienia zbiorczego Klasy) zostaty automatycznie przekopiowane do drugiego arkusza
kalkulacyjnego w odpowiednie miejsca. Wykorzystat mozliwos$ci jakie istniejg w programie EXCEL i
utworzyt tgcza miedzy arkuszami w obrgbie tego samego arkusza. Efekt pracy byt tak, ze dokonujac
jednego tylko wpisu ocen mozliwe byto wykonanie wykazu ocen dla rodzicow uczniow.

Podsumowujac mozliwosci jakie daje program, moze odgrywac on zasadnicza rolg w pracy
kazdego wychowawcy klasowego. Utatwia znacznie prowadzenie statystyki klasowej, nie powoduje
powstawania btedow, a takze skraca przygotowanie si¢ (pod katem statystyki) do klasyfikacyjnej Ra-
dy Pedagogicznej oraz zebran klasowych z rodzicami.

Leszek Kwiatkowski
nauczyciel Gimnazjum nr 2 w Stupsku

REGIONALIA

Krzysztof Chochut
Organizacja sgdownictwa na ziemi stupskiej do roku 1945

Do XVI stulecia sgdownictwo nizsze na Pomorzu spoczywalo w rgkach wojtow, rad
miejskich, soltysow oraz kosciolow. Sadownictwo wyzsze sprawowal na tzw. rokach sadowych
osobiscie wiladca. Reformy zapoczatkowane przez Bogustawa X i kontynuowane przez jego
nastgpcow doprowadzity do stworzenia Sgdu Nadwornego (Hofgericht), ktory z biegiem lat z sadu
odwotawczego przeksztalcit si¢ w sad dla szlachty. W XVI wieku w miejsce dawnych sadow
wojtowskich wprowadzono dla reszty ludnosci instancje odwotawcza w postaci sadéw grodzkich i
landwojtowskich. Po wygasnigciu pomorskiej linii ksigzecej elektorowie brandenburscy zlikwidowali
stare sady ziemskie i grodzkie (takze w Stupsku), lgczac je z dawnym szczecinskim Sadem
Nadwornym, a do 1720 roku podporzadkowujac nowopowstalemu Sadowi Nadwornemu w Koszalinie
(Hofgericht Koslin).

Reorganizacje podjete po klgsce Prus w 1806 r. doprowadzity do stworzenia jednolitego, po-
wszechnego systemu wymiaru sprawiedliwosci, oddzielonego od administracji i opartego o niezalezny
korpus sedziowski. Na podstawie rozporzadzenia z 26 grudnia 1808 r. istniejgce na Pomorzu sady 11
instancji (Hofgericht Koslin i Regierung Stettin) zostaly przeksztalcone na Wyzsze Sady Krajowe
(Oberlandesgerichte). W instancji nizszej orzekaty nadal sady patrymonialne, ziemskie i miejskie. Po
rewolucji 1848 r. wladze pruskie przeprowadzity kolejng reorganizacj¢. Zlikwidowano sagdownictwo
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stanowe. W ich miejsce powotano w I instancji sady powiatowe (Kreis Gerichte).” W instancji wyz-
szej utworzono sady apelacyjne (Appellationsgerichte). Sadem kasacyjnym (III instancji) byt Trybunat
Najwyzszy (Obertribunal) w Berlinie.

Zjednoczenie Niemiec spowodowato takze kolejng reforme struktur wymiaru sprawiedliwosci.
Na podstawie ustawy o ustroju sagdownictwa z 1877 r. od 1 pazdziernika 1879 r. wprowadzono nowg
ordynacje¢ sadowa, w mysl ktorej wymiar sprawiedliwosci w I instancji przekazano sadom obwodo-
wym (Amtsgerichte), w 11 instancji — sadom krajowym (Landgerichte)* a w 111 instancji — wyzszym
sadom krajowym (Oberlandesgerichte). Sadem najwyzszym i kasacyjnym byt Sad Rzeszy z siedziba
w Lipsku (Reichgericht).

Sady obwodowe jako pierwsza instancja orzekaty w sprawach cywilnych i karnych. Sprawy
karne, tj. przekroczenia, wykroczenia pospolite, kradzieze, przywlaszczenia, oszustwa, paserstwo
przedmiotow do wartosci 25 RM, a zagrozone karg do 3 miesiecy pozbawienia wolnosci i 600 RM
grzywny, byly wyrokowane przez sad tawniczy (Schéffengericht), ktory dziatat przy kazdym sadzie
obwodowym. Sad taki sktadat si¢ z jednego sedziego zawodowego i dwdch tawnikow, wybieranych
podobnie jak przysieghych.

W sprawach cywilnych sad obwodowy orzekat do wartosci przedmiotu sporu 300 RM (suma
ta z czasem wzrastata), w sprawach za$ o najem lokali, pracy, podrdozy, spedycji, kwaterunku, kradzie-
zy zwierzat, prostytucji byty wyrokowane bez wzgledu na wartos¢ sporu. Sady prowadzily postepo-
wania upadto$ciowe, zarzady przymusowe, licytacje. Ponadto wykonywaly niesporne sprawy, t;.
opiekuncze, spuscizny (przechowywanie, otwieranie i wykonywanie testamentéw), hipoteczno-
gruntowe (ksiggi hipoteczne, ksiegi gruntowe), nadzoér nad fundacjami. Sady obwodowe prowadzity
rejestry wzorcow, handlowe, towarzystw, spotek i jednostek ptywajacych oraz przechowywaty dupli-
katy ksiag metrykalnych.

Sady II instancji dzielity si¢ na wydziaty cywilne i karne, ktore potaczone tworzyly plenum.
Na czele sadu stat prezydent, a na czele wydziatow dyrektorzy. W wydziatach cywilnych rozpatrywa-
no sprawy, ktore nie byly wiasciwe sadom obwodowym oraz pretensje urzednikoéw i wobec nich.
Orzekaty takze w Il instancji przy odwotaniach od postanowien wydanych w I instancji. Wydziaty
karne orzekaty w sprawach zagrozonych kara do 5 lat (dla przestepstw cigzkich dziatat sad przysie-
glych, sktadajacy si¢ przysieglych i 3 sedziow zawodowych).

Do urzedéw wymiaru sprawiedliwosci nalezaty takze prokuratura (Staatsanwaltschaftten) oraz
notariaty panstwowe.?? Organizacja powyzsza przetrwata do 1945 .

Tabela: Organizacja Okregu Sqdu Krajowego w Stupsku, wedtug Gesetz Sammlung 1879.

Sad krajowy Sad obwodowy Sesje wyjazdowe Zasieg dziatania
Stupsk Bytow powiat bytowski, cze¢$¢ powiatu mia-
steckiego i stupskiego
Dartowo czg$¢ powiatu stawienskiego
Lebork Leba, Osiek powiat leborski, cze§¢ powiatu stup-
skiego
Miastko cze$¢ powiatu miasteckiego
Polanéw czg$¢ powiatow stawienskiego i mia-
steckiego
Stawno cze$¢ powiatu stawienskiego i miastec-
kiego
Stupsk Glowcezyce miasto i powiat Stupsk, cz¢$¢ powiatow
Smotdzino stawienskiego i miasteckiego
Krzysztof Chochul,

20 Stupski sad powiatowy dzielit sic na dwa wydzialy, ktére polaczone pod kierownictwem
dyrektora tworzyly plenum. Wydziat I orzekat w sprawach spornych cywilnych, karnych oraz
w sprawach matzenskich. Wydzial II mial w kompetencjach sprawy niesporne.

21w sklad okregu Wyzszego Sadu Krajowego w Szczecinie wehodzito 5 sadow krajowych (Landgerichte) w
Greiswaldzie, Koszalinie, Stargardzie, Stupsku i Szczecinie (patrz tabela).

%2 Obie instytucje powstaty na mocy zarzadzen z 1849 r.
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historyk, archiwista Archiwum Panstwowego Oddziat w Stupsku

Jolanta Porada

tajba 2004

Szkota Podstawowa nr 9 w Stupsku juz od lat jest organizatorem Festiwalu Piosenki
Marynistycznej ,,Lajba”. Credo zawarte w hymnie szkoty ,,Od morza jesteSmy, od morza”
wyjasnia cel organizowania tego festiwalu. W pierwszym festiwalu ,,t.ajba 95 wystapito 10
zespotow wokalnych, 3 zespoty wokalno-instrumentalne 1 7 solistow. Nagroda Grand Prix
przypadta zespotowi wokalnemu z SP 5 w Shupsku. Nagrodzie tej towarzyszyl przechodni
model okrgtu wykonany przez marynarzy CSMW w Ustce. Od 2002 roku model okrgtu
pozostaje na stale u zwyciezcy. Dodatkowo zdobywcy Grand Prix - zespdt ,,Bursztynki” z SP
3 ze Shupska poptynal w rejs na Bornholm. Od ubieglego roku zwycigzca ,tajby” bierze
udzial w wycieczce ,,Szlakiem latarni battyckich”.

Podczas drugiego Festiwalu ,tajba 96 przestuchano 14 zespotow szantowych,
wokalnych, wokalno-instrumentalnych i solistow. Grand Prix otrzymat zespot z SP 3 w
Stupsku. W kolejnych festiwalach jury przyznawalo takze nagrody w kategorii piosenka i
ruch. Swoja nagrod¢ przyznawata rowniez publiczno$¢. Pierwszym jej ulubiencem zostat
zespot ,,Promyki” z SP 17 w Stupsku, a kolejnym ,,Delfinki” z SP 3 w Ustce, ktory
jednoczesnie w roku 1999 otrzymat Grand Prix Festiwalu.

Od kilku lat festiwalowi towarzyszy Ogolnopolski Konkurs Plastyczny na prace o
tematyce morskiej i Konkurs Dziennikarski na artykuty zwigzane z tematyka wodniacka.
Temat przewodni ubieglorocznej edycji konkursu plastycznego to ,Latarnie morskie” a
tegorocznej ,,Pomorze w mitach 1 legendach”. ,,Ludzie morza”, ,Historia i wspolczesnos¢
Marynarki Wojennej” oraz ,Kultura morska” to tematyka kolejnych konkurséw
dziennikarskich.

27 marca 2004 r. — w obecnosci Jerzego Kortasa, pomorskiego kuratora o§wiaty -
odbyt si¢ koncert finatowy VIII Festiwalu Piosenki Marynistycznej ,,L.ajba 2004 oraz pod-
sumowanie VI Ogolnopolskiego Konkursu Plastycznego ,,Pomorze w mitach i legendach” i
[T Ogodlnopolskiego Konkursu Dziennikarskiego o laur ,,stupskich kotwic”. Podczas otwarcia
festiwalu ogtoszono, ze Jan Wild, redaktor naczelny Stupskich Studiow Gimnazjalnych zna-
lazt si¢ jako jedyny przedstawiciel regionu stupskiego w gronie 12 nominowanych oséb 1 in-
stytucji do nagrody ,,Zlotego kompasu”, przyznawanej za propagowanie kultury i tradycji
marynistycznych.

Patronat nad imprezami obok Macieja Kobylinskiego, prezydenta miasta przejeli:
wojewoda pomorski Jan Ryszard Kurylczyk i Dowddca Marynarki Wojennej RP, admirat
floty Roman Krzyzelewski. Gwiazda tegorocznego festiwalu byt znany zespdt szantowy
,Handszpaki” w sktadzie: Piotr Merecki, Dorota i Krzysztof Plebankowie, Maciej Siero-
szawski.

W konkursie dziennikarskim stupskie kotwice — decyzja jury kierowanego przez Zbi-
gniewa Babiarza-Zycha — otrzymaty: Sylwia Abramik ze Stupska za artykut ,,Nadzieja w
Was - mlodych” (opickun Magdalena Walkowiak) i Ewa Rogaczewska z Objazdy za arty-
kutl ,,Wsrod piratéow z...” (opiekun Dorota Spychal). W konkursie tym przyznano takze dwa
drugie i dwa trzecie miejsca oraz pi¢¢ wyrdznien. Kmdr ppor. Marian Jarczynski, odczytu-
jac komunikat komisji podkreslit talent literacki Ilony Wieski ze Szczecina, a takze zwrocit
uwage na duza dbatos¢ o zawarto$§¢ merytoryczng i opieke nad miodzieza nauczycielki D.
Spychat z Gimnazjum w Objezdzie.

Konkurs plastyczny rozgrywany byt w trzech kategoriach wiekowych. Decyzja jury
wsérod najmiodszych wygrata Martyna Szczepanska (SP 5 Shupsk) za prace Norda w poszu-
kiwaniu dziecka. Ponadto nagrodzono Emili¢ Baczkowska (SP 5 Stupsk) i Krystiana Lesiec-
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kiego (SP Objazda). Wyrdznienia w tej kategorii wieckowej otrzymali: Sylwia Wesotowska
(SP Sadlinki), Anna Kosicka (SP Zaleskie) i Dorota Szarafin (SP 3 Shupsk). W drugiej kate-
gorii laur przypadt pracy Legenda o ksigciu Jarostawie i corce rybaka przygotowanej przez
Pawta Wtodarczyka (SP 3 Stupsk). Oprdocz niego nagrodzono jeszcze Dagmare Michalczyk
(SP 2 Shupsk), Lukasza Karskiego (SP 3 Stupsk) i Ole Gawet (SP 5 Stupsk), wyrdzniono
prace Karoliny Tyl (SP Objazda) i Katarzyny Mossakowskiej (SP 2 Stupsk).

W kategorii gimnazjow — jury z udzialem czotowego polskiego marynisty Witolda
Lubinieckiego — najwyzej ocenito prace Pauli Koseli (Gimnazjum Objazda) Czerwone
trzewiki zakletej kasztelanki. Doceniono ponadto nagrodami Stawomira Botwin (G. Gléw-
czyce), Ann¢ Selau (Gimnazjum Szemud) i wyroznieniami Krzysztofa Stolca (G. Gltowczy-
ce), Pauling Golebiowska (Kolobrzeg) i Piotra Szczepaniaka (G 5 Shupsk).

W koncercie finatowym Festiwalu jury ocenialo wykonawcow zakwalifikowanych w
czasie wczesniejszych eliminacji: 5 solistoéw, 1 duet oraz 9 zespotéw. Glownag nagrode —
Grand Prix zdobyt zespot ,,ART FEELING” z Gimnazjum nr 5 w Stupsku, kierowany
przez Roberta Piotrowskiego. Otrzymat on ufundowany przez Zbigniewa Wadolowskiego,
komendanta Centrum Szkolenia Marynarki Wojennej w Ustce, model okr¢tu oraz nagrody:
Dowddcy Marynarki Wojennej RP i Dyrektora Urzedu Morskiego w Stupsku.

Wykonawcow oceniano w dwoch kategoriach: szkot podstawowych i1 gimnajow. W
kategorii szkot podstawowych najwyzsze lokaty przypadty kolejno nastgpujacym zespotom:
,Melodyjka” (SP 2 Ustka — opickun Bozena Swidzinska), ,,Stoneczka” (SP 8 Stupsk — opie-
kun Iwona Sazon) i ,,Promyki” (SP 8 Stupsk — Joanna Chmura). W kategorii szkot gimnazjal-
nych I miejsce przypadto Zespotowi Wokalnemu z Gimnazjum nr 2 w Stupsku (Violetta
Wéjcik), Il — Agnieszce Srodowskiej (G 1 Stupsk — Matgorzata Koztowicz), III — Marcie
Wolczynskiej (G Ustka — Urszula Tamulis).

Podczas imprez festiwalowych rozprowadzano: plyte multimedialng z utworami z
Lajby 2003, festiwalowe wydanie Popularnej gazetki uczniowskiej ,, Temperowka”, Gazetke
Konkursu Dziennikarskiego, folder prezentujacy tworczo$¢ marynistyczng (plastyczng 1 lite-
racka), Zeszyt ¢wiczen z edukacji regionalnej i marynistycznej oraz ksigzke o historii SP 9.

Dla uczniow ,,Dziewiatki” 1 ich rodzicow odbywaty si¢ w tym dniu konkursy wiedzy o
szkole 1 jej patronie oraz Konkurs Piosenki Marynistycznej, a takze zajg¢cia prowadzone w
oparciu o nowatorski zeszyt ¢wiczen na lekcje z wychowawcg. Brali w nich udziat oficerowie
Marynarki Wojennej RP.

Jolanta Porada,
logopeda, wicedyrektor SP 9 w Stupsku

Rozmowa z Maciejem Kobylinskim, prezydentem miasta Stupska

Warto przyjechaé do Stupska

Czy piastowanie tak zaszczytnej funkcji jest dla Pana Slepym trafem, zbiegiem
okolicznoSci, czy spelnieniem marzen?

- Slepym trafem - no nie, zbiegiem okolicznoéci takze nie, mysle, ze zadne z tych
okreslen nie jest do konca prawdziwe, wiec bed¢ musial przedstawi¢ to bardziej opisowo.
Sprawowanie tej funkcji jest dla mnie na pewno wielkim zaszczytem - to fakt, robi¢ to juz
drugi raz. Pierwszy raz bylem troch¢ wyczerpany. Po prostu uznano, ze to, co robilem do-
tychczas, robitem na tyle dobrze, ze moze w tym miescie mi si¢ tez powiedzie. Wiec to byt
strach graniczacy z przerazeniem, czy sobie z tym poradze¢. Drugi, to przemyslana decyzja, ze
chce co$ dla miasta zrobi¢, mam do$wiadczenie ku temu i mozliwosci. Stupsk mi si¢ tro-
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szeczke nie podobal - méwig troszeczke, bo nigdy zle nie wypowiadam si¢ o moich poprzed-
nikach, bo nie chce ich dotkng¢. Po prostu miatem do spetnienia wigkszo$¢ moich zyciowych
zamiarOw. Bo czy marzen to... marzenia z reguty sa jednak przyjemniejsze.

Czym bezposrednio podyktowane bylo pretendowanie na to stanowisko?

- Tym, ze chciatem dla Stupska, prosze potraktowac to powaznie, a nie jak jakas wy-
borcza propagande, chciatem co$ zrobi¢ dla Stupska — powaznie.

A czym teraz obecnie zajmuje si¢ prezydent miasta?

- 000, mozna by powiedzie¢, ze wszystkim, ale gtdéwnie tym, zeby miasto bylto atrak-
cyjne, zeby mlodziez nie uciekata stad, zeby $cigga¢ inwestorow. Mlodzi, musicie zda¢ sobie
sprawe, ze miasto, szczegolnie teraz niz poprzednio, jest zupetnie inne. Teraz to jest olbrzymi
koncern, tak mozna to nazwaé. Tylko, ze teraz prezydent musi obchodzi¢ si¢ z tym sam, bo
nie ma zarzadu. Kiedys$ byt zarzad i gdy krytykowano decyzje, to mozna byto zwali¢ wing¢ na
zarzad. Teraz nie mogg tak zrobi¢, zreszta, nie chcg.

Czy sprawowanie tego urzedu nie koliduje z zyciem osobistym, nie odbywa si¢
kosztem rodziny, zainteresowan?

- Oczywiscie, oczywiscie... To jest tak, niestety, pewne, jak to, ze wnuczke mojg wi-
dze raz na dwa tygodnie, a jest to oczywiscie najtadniejsza kobieta na §wiecie, najmadrzejsza.
Ma juz prawie 3 lata, wiec wiem, co mowie. Zona czasami nie odzywa si¢ do mnie 2 dni, bo
lubig¢ si¢ pokaza¢ w domu o godzinie 20.

A jak spedza Pan wolny czas?

- Jezeli go mam, to tam (prezydent wskazuje na zdjgcie duzego domu otoczonego
picknym parkiem). To jest moje najwigksze marzenie, poza wnuczka oczywiscie. Dom jest
niewykonczony, ale park jest utrzymany w bardzo dobrym stanie. A poza tym czytam ksigzki,
lubig¢ jezdzi¢ turystycznie samochodem.

Ma Pan za soba doSwiadczenia aktorskie. Czy opowiada si¢ Pan za powolaniem
stalej sceny przy naszym teatrze?

- To jedno z drugim nie ma zwigzku. Oczywiscie moje do§wiadczenia aktorskie to by-
ta wielka przygoda z teatrem. W mojej kampanii wyborczej powiedziatem, ze rozwoj kultury
bedzie jednym z moich zadan i1 udato si¢ - mamy juz dyrektora. Jest w tej chwili rozstrzygnie-
ty konkurs na dyrektora, ktéry moze w tym miesigcu obejmie swoja prace i pierwszy spek-
takl zostanie wystawiony jeszcze przed wakacjami.

Czy nie obawia si¢ Pan, ze w niedalekiej przyszlosci Stupsk zyska przydomek
»miasta ludzi starych”, przeciez juz dzisiaj wielu mlodych ludzi szuka perspektyw w
innych osrodkach?

- No obawiam sig¢ i bardzo chcg temu przeciwdziata¢ i skromnie powiem, ze troszecz-
ke mi si¢ to udaje. Chyba warto przyjecha¢ do Stupska, bo jest tadny. Mtodziez twierdzi, ze
ma bardzo duzo imprez na placu. Cieszy mnie to, ze powstajag nowe fajne knajpki, na przy-
ktad: restauracja ,,Anna de Croy”, czy bardzo elegancki bufet w Podkowie - wspaniata rzecz
dla mtodziezy i dla starszych. Wazne, zeby cos$ si¢ dziato, zeby mlodziez nie uciekala, zeby,
oczywiscie, pojechala na studia, ale wrocita tutaj.

Nosi Pan plakietke Unii Europejskiej, czyli jest Pan za naszym przystapieniem do
tej wspolnoty. Czy sadzi Pan, ze wstapienia do UE rzeczywiscie ulatwi nam, mlodym,
start zyciowy, pomoze w przyszlej karierze zawodowej?

- Alez oczywi$cie, nie mam nawet cienia watpliwosci. Wy to macie tylko do przodu.
Wsiadziecie sobie w samochdd, czy autobus 1 jedziecie np. do Portugalii, a przedtem to moz-
na bylo obtedu dostaé. A teraz jedzie si¢ jak u siebie. Mlodziez bedzie mogla i§¢ do szkot
jakich bedzie chciata, o tym zdaje si¢ zapomina nasza propaganda, mtodziez bedzie mogta
studiowa¢ na Oxfordzie.
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Mlodziez przeprowadzila akcje zbierania podpisow pod petycja o budowe skate-
parku w naszym mieScie. Nie uzyskaliSmy dotychczas odpowiedzi. Czy wlodarze miasta
uwazajg, ze jest to niecelowe?

- Ja nie dostalem takiego pisma. Musze sprawdzi¢... moze te osoby nie wystaly jesz-
cze tej petycji? Ja jestem bardzo za skateparkiem. Z tego co wiem, to byly dwie pochylnie i
zostaly przez mtodziez zapomniane, dlatego zlikwidowano je, co jest btedem. Ja jestem za
tym, zeby znowu funkcjonowatly i bym si¢ cieszyl, gdyby to pismo do mnie dotarlo. Bo to
rzeczywiscie wspanialy sport, ale troche niebezpieczny.

Czy realnym jest postawienie Sciany do grafow? Naszym zdaniem rozwigzaloby
to problem malowania na budynkach. Co Pan o tym mysli?

- Nie rozwigzaloby, poniewaz takie $ciany juz byly. Ja pamictam jedng przy ulicy
Grottgera, ktoérg zamalowano i1 dalej malowano na budynkach. Moze za mato tych $cian byto?

A teraz ostatnie pytanie: jakie jest zdanie Pana Prezydenta o dzisiejsze] mlodzie-
zy? Czy kiedy byl Pan bardzo mlody, tez styszal zdanie: ,,Ech, ta dzisiejsza mlodziez”?

- Tak, styszatem to bardzo czgsto. Ja szczegdlnie z naszej piatki, jak rodzice zgodnie
stwierdzali, bylem najbardziej niegrzeczny. To nie wynika z niczego ztego, tylko z mojego
temperamentu, a nie charakteru. Natomiast styszatem zawsze i, odkad jestem trochg starszy,
to w to nie wierz¢. Twierdze, ze mtodziez jest chyba lepsza niz kiedys, bo tak zaangazowane;j
i chetnej do nauki nie byto. To spoleczenstwo jest zdecydowanie lepsze i bardziej ambitne,
uczy si¢ jezykow 1 chce do czego$ dojs¢. Pracuja po 15 godzin dziennie... kiedy$ tak nie by-
fo...

Rozmawiaty uczennice Gimnazjum nr 5 w Stupsku:
Bianka Czykier, Agnieszka Weselak, Aleksandra Waszkiewicz i Katarzyna Butryn
Opiekun: lwona Gancarz

RECENZJE, OMOWIENIA

Bolestaw Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic. Warszawa: WSIP, 2002.- 287 s.

Elzbieta Kaliszczak
Tajemnica szkolnego oceniania

Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne zaproponowaty swoim czytelnikom seri¢ wy-
dawniczg ,,Szkota dzi$ i jutro”. Pozycje ukazujace si¢ w tej serii poruszaja zagadnienia bardzo
aktualne w dzisiejszej pracy pedagogdw, organizacji nowoczesnej szkoty, a przede wszystkim
zawierajg wskazowki, w jaki sposob dostosowa¢ nasze nauczanie i dziatania wychowawcze
do wspolczesnej szkoty.

Jednym z ciekawszych opracowan jest publikacja prof. Bolestawa Niemierki ,,Ocenia-
nie szkolne bez tajemnic”. Uwazni czytelnicy zapewne dostrzegli zapowiedz wydawnicza tej
ksigzki na tamach ,,Nowej Szkoty” (nr 4, 5/ 2002), ktéra w formie dwoch interesujacych arty-
kuléw autora byta wprowadzeniem do lektury. Prof. Niemierko znawca tematu, autor licz-
nych prac z zakresu pomiaru wynikow ksztalcenia, diagnozy edukacyjnej, testéw osiggni¢¢
szkolnych, zaproponowal w swojej ksigzce: ,,... rozjasnienie mrokéw nawarstwionych wokot
oceniania szkolnego...”.

Konstrukcja zaprezentowanych zagadnien to pig¢ czesci, ktére ukazuja nam droge
prowadzaca do celu, czyli nauki oceniania nie ucznia (jak to utarlo si¢ w naszej praktyce
szkolnej), ale jego osiggni¢¢. Uwarunkowania osiggnie¢ ucznia sg wielorakie, niestety czgsto-
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kro¢ pomijamy, wg autora, potrzeby zindywidualizowanego podejscia do naszych wycho-
wankéw. Gubimy si¢ w konieczno$ci postrzegania podmiotowego. Poszczegolne czesci
ksigzki przyblizaja nam ucznia jako jednostk¢ jedyng w swoim rodzaju, czyli wymagajaca
indywidualnego podejscia i oceny.

Pierwszy krok to préba odpowiedzi na pytania: dlaczego nasi uczniowie si¢ ucza? jaka
wartos¢ ma wynik uczenia si¢? Autor podkresla fakt, ze istniejg cztery modele uczenia sig:
poznawanie poje¢, probne dziatanie, rozwigzywanie problemow, naprawianie $wiata. I to one
pozwalaja na rozwoj indywidualnos$ci, a tym samym rozbudzanie motywacji wewnetrzne;.
Natomiast ich znajomos$¢ umozliwia nam obiektywna oceng ucznia.

Kolejna czegs$¢ przedstawia uwarunkowania uczenia si¢, na ktore szkota nie ma bezpo-
sredniego wptywu, czestokro¢ wlasnie o nich zapominamy. Prof. Niemierko stusznie okresla
je mianem ,,ggszczu”, poniewaz jest ich bardzo wiele, a co wazne wzajemnie przenikajg sie.
Wymienia i szerzej omawia chociazby nastepujace: uzdolnienia, wczes$niejsze osiggnigcia
szkolne, srodowisko rodzinne, kultura lokalna. Poznanie $srodowiska rodzinnego pozwala na
lepsze rozumienie celéw i drég uczenia si¢ konkretnego ucznia. Te drogi uczenia si¢ prowa-
dza do potrzeby stosowania roznych systemoéw dydaktycznych: autorytarnego, humanistycz-
nego i technologicznego.

Trzecia czgs¢ zatytutowana: ,,Sprawdzaé, czyli upewnia¢ si¢” zawiera omdwienie
dwoch rywalizujacych ze sobg strategii w sprawdzaniu osiggni¢¢ uczniéw: analitycznej, pre-
ferujacej duze liczby zadan szczegdlowych i holistycznej, preferujacej zadania przegladowe.
W tej czesci pojawia sie pojecie pomiaru dydaktycznego, tak nielubianego przez nauczycieli,
ktéry, by mogl spetnia¢ swoje zadania, powinien cechowaé si¢ istotnymi wiasciwosciami:
bezstronnos$cia sytuacji sprawdzania, doktadnos$cia punktowania wynikéw, rzetelnoscia meto-
dy sprawdzania, trafnos$cig metody i obiektywizmem sprawdzania.

Skala stopni szkolnych jako umowa nauczyciela z uczniem to tres¢ czwartej czgsci
naszej drogi. Jawno$¢ oceniania nie ma wigkszej wartosci, jezeli ocena nie jest opatrzona ko-
mentarzem. Prof. Niemierko podkresla, ze definicja oceny szkolnej sktada si¢ z dwoch ele-
mentow: stopnia i komentarza. Warto$¢ pedagogiczna oceny kryje si¢ wlasnie w tym komen-
tarzu dydaktycznym do informacji o wyniku ksztalcenia. Dlatego tez istotne sg precyzyjnie
opracowane ,,Kodeksy oceniania szkolnego™.

Ostatnia pigta cze$¢ doprowadza nas do koniecznosci wspotdziatania ucznia 1 nauczy-
ciela w zakresie oceniania szkolnego. Musi zachodzi¢ migdzy nimi wzajemne zaufanie. Pod-
stawg wspotpracy oraz zaufania, pomiedzy oceniajacym a ocenianym, jest uwazne stuchanie
przez nauczyciela wszystkiego, co uczniowie maja do powiedzenia o wlasnym uczeniu sig.
Autor trafnie okresla oceng: ,,... Ocena szkolna to harmonia liczb, stow 1 emocji...”. W sto-
wie ,.,emocje” kryje si¢ zaangazowanie ucznia. Ostatnia cze$¢ w duzej mierze jest po§wigcona
egzaminom powszednim (sprawdziany, klasowki, testy wewnatrzszkolne) i doniostym (eg-
zaminy zewngtrzne). Bardzo istotne sa spostrzezenia dotyczace egzamindéw doniostych, kto-
rych wyniki czesto przektada si¢ na jakos¢ pracy nauczyciela. Wedtug autora wyniki egzami-
noéw zewnetrznych nie moga stanowi¢ wyktadni osiggnie¢ ucznia ani wktadu pracy ze strony
nauczyciela. Prof. Niemierko wymienia najczgsciej spotykane ztudzenia wywolywane wila-
$nie egzaminami doniostymi: standardy edukacyjne dokladnie wyznaczaja poziom osiagnig¢
uczniow, krajowi specjalisci wytwarzaja zadania najlepiej mierzace osiggni¢cia uczniéw, eg-
zaminy donioste pozwalaja na obiektywng ocen¢ pracy nauczycieli i szkét. Komentarz do
tych wyzej sformutowanych ztudzen jest zabarwiony lekka ironia, ale catkowicie uzasadnio-
na.

W wyzej wymienionych etapach naszej drogi odkrywania tajemnicy oceniania szkol-
nego towarzyszy nam czworo uczniéw, ktorzy reprezentuja rézna motywacj¢ uczenia si¢:
zewnetrzng (spetniaja, lepiej lub gorzej, oczekiwania rodzicow i nauczycieli) i wewnetrzng
(ucza si¢, by umiec). Posiadaja odmienne zdolnosci praktyczne i intelektualne, sytuacje mate-
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rialng i rodzinng. Takich ucznidw spotykamy w naszej codziennej praktyce dydaktycznej. Ich
postrzeganie dziatan nauczycieli moze nas wiele nauczyc.

Nie tylko przyktadami uczniéw postuguje si¢ prof. Niemierko, pojawiajg si¢ réwniez
nauczyciele (znani z pracy tegoz samego autora: ,,Miedzy oceng szkolng a dydaktyka. Blizej
dydaktyki”): opiekunczy polonista — Felicja Humanska i rzeczowy matematyk — Edmund
Technologowicz. Opiekunczy polonista stosuje metody nauczania waloryzacyjnego (uczenie
si¢ przez przezywanie), ktore rozbudzajg u uczniow aktywno$¢ emocjonalng. Z kolei rzeczo-
wy matematyk stosuje metody praktyczne, rozwijajace aktywno$¢ sensomotoryczng (postrze-
ganie i dzialanie). Wprowadzenie do ksigzki postaci $cisle zwigzanych ze szkolg stuzy poda-
waniu konkretnych przyktadéw, harmonijnie spojnych z trescig poszczeg6dlnych rozdziatow,
dotyczacych oceniania (dwa odmienne punkty widzenia oceniajacego i ocenianego), pomiaru
osiggnie¢ oraz sytuacji dydaktycznych.

Budowa wewnetrzna publikacji to klarowne rozdziaty. Uktad wszystkich rozdziatow
jest taki sam: omowienie konkretnego zagadnienia, podsumowanie, gtdéwne pojecia w nim
zawarte, ¢wiczenia (w formie arkusza samooceny czytelnika) i zalecenia. Szczego6lnej uwadze
polecam wtlasnie te zalecenia. Sg podzielone na ,,TAK” i ,,NIE”, czyli jak nalezy postepowac,
a czego wrecz nie wolno nam pedagogom robié¢ przy ocenianiu szkolnym. Zalecenia stanowig
swego rodzaju poradnik madrego nauczyciela, dzigki nim mozna zweryfikowac nasz dotych-
czasowy stosunek do oceniania, ewentualnie go zmodyfikowaé. Nie sg one zbiorem tru-
izmdow, maja charakter aposterioryczny, a nie spekulatywny.

Nie mozna w trakcie lektury poming¢ bogatego opisu bibliograficznego. Autor opiera
si¢ w swych rozwazaniach na pracach cenionych autorytetow z dziedziny dydaktyki (B.
Chrzastowska, C. Kupisiewicz, W. Okon) i psychologii (A. Kepinski, J. Reykowski, J. Stre-
lau, J. Tomaszewski). Ponadto poszczegolne przypisy sa w pewnym sensie dopelnieniem wy-
powiedzi zawartych w teks$cie, w wielu miejscach dostownie zache¢tg ze strony autora do sie-
gniecia po dang publikacje.

Prof. B. Niemierko wskazuje we wstepie adresata swojej publikacji. Chciatby, aby
,»Ocenianie szkolne bez tajemnic” przeczytali nauczyciele juz z praktyka dydaktyczna, ktorzy
przetoza to, co uznajg za sluszne, na wtasne dziatania edukacyjne. Nauczyciele zaczynajacy
swoja prace pedagoga, oczywiscie rowniez moga siegnac po ta ksigzke, ale niektore zalece-
nia, sugerowane przez autora, wymagajg pewnego doswiadczenia, szerszego Spojrzenia na
omawiane zagadnienie, czego absolwent studiow pedagogicznych, z oczywistych wzgledow,
nie posiada.

Ocenianie szkolne to istotna umiej¢tnos¢ pedagogiczna, ktdrej permanentnie uczymy
si¢, a zaprezentowana przeze mnie publikacja utatwia ksztatcenie tej umiejetnosci.

Elzbieta Kaliszczak
nauczyciel bibliotekarz Gimnazjum nr 5 w Stupsku

Zeszyt éwiczen ucgnia Szkoly Podstawowej nr 9 w Stupsku z zakresu marynistyki i regiona-
lizmu, Praca zbiorowa pod redakcja Anny Butryn, Jolanty Porady, Jana Wilda, ,,Biblio-
teka Dziewiatki” Nr 3, Slupsk 2003.

Jarostaw Sochacki
Ogniwo dtugiego tancucha

Zeszyt ¢wiczen z zakresu marynistyki i regionalizmu przeznaczony jest do wykorzystania na
zajgciach prowadzonych przez wychowawcow klas, przy czym pomystodawcami zadan sg nauczyciele
Szkoty Podstawowej nr 9 1 uczniowie tejze szkoty. Publikacja ma stuzy¢ uczniom przez caly okres
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nauki w szkole podstawowej, to jest sze$¢ lat, dlatego tez ¢wiczenia starano si¢ dobra¢ w taki sposob,
aby uczen na kazdym etapie ksztalcenia znajdowat tresci odpowiednie dla swego wieku. Zadaniem
podstawowym tego zbioru ¢wiczen jest wspieranie pracy wychowawczej nauczycieli opartej na edu-
kacji marynistycznej i regionalnej, na kultywowaniu tradycji szkolnych i narodowych oraz wspotpracy
ze srodowiskiem.

Odpowiednio do wymogow postawionych we wprowadzeniu, posegregowano tematyke ¢wi-
czen dla uczniow na pi¢é rozdziatow: Wprowadzenie (Tu moze nalezato rozdzieli¢ wprowadzenie
autorstwa Jana Wilda od reszty rozdziatu, ktory lepiej bytoby zatytulowaé Wstep. Trzeba zaznaczy¢
jednak, ze taka poprawka nositaby tylko charakter kosmetyczny.) — zapoznaje z historig szkoly, jej
patronem oraz organizacjami i urzedami wspotpracujacymi, Symbolika — prezentuje logo, herb, go-
dlo, flage i hymny, zaczynajac od poziomu ,,najnizszego”, to jest szkoty, konczac poprzez region stup-
ski na szczeblu panstwa, Mala ojczyzna — zajmuje si¢ najblizszym otoczeniem ucznia w postaci do-
mu, rodziny i szkoty, Stupsk i region — charakteryzuje miasto i jego okolice, a ostatni z rozdziatow
Marynistyka — zgodnie z profilem szkoty, zajmuje si¢ zwigzkami regionu z morzem.

Trzeba przyzna¢, iz autorzy podjeli si¢ bardzo trudnego zadania. Nie tylko dlatego, ze jest to
pierwsza tego rodzaju proba w regionie, ale i z tego powodu, iz publikacja niniejsza poswigcona ogol-
nie si¢ wyrazajac ,,malej ojczyznie”, przeznaczona jest dla najtrudniejszego szczebla nauczania, to jest
podstawowego. Zapewne wzglad ten spowodowal wielkg réznorodnos¢ ¢Ewiczen, ktora pozwoli
uczniowi zapozna¢ si¢ z historig miasta i regionu w sposob atrakcyjny, bez uczucia przymusu i nudy.
Przedmiot, ktéremu po§wigcony jest zeszyt ¢wiczen, szczegdlnie promuje historig, fakt iz przewaznie
na ptaszczyznie regionalnej nie powinien tu myli¢ badz zniechecac, a to ze wzgledu na budzace si¢ juz
od paru lat zainteresowanie dziejami ,,malej ojczyzny”, jak i ,,przemycenie” przez autoréw publikacji
wielu podstawowych poje¢ z zakresu genealogii i heraldyki, bedacych obecnie jednymi z najwazniej-
szych dziedzin pomocniczych nauk historii, posiadajacych zresztg juz od wielu lat charakter samo-
dzielny. Dodatkowy wzglad przemawiajacy za poparciem takich inicjatyw polega¢ moze rowniez na
przyblizeniu uczniom historii w wymiarze ogélnym, tak powszechnodziejowym, jak i historii Polski,
poprzez obserwacje dziejow regionu w tym pryzmacie oraz zrozumienie procesu dziejowego w skali
Stupska 1 okolic (w zeszycie ¢wiczen nie przewidziano wprawdzie w calej pei takiego zadania, co
tez zreszta nie bylto jego glownym zadaniem, dlatego postulat recenzenta zawarty w ostatnim zdaniu
odnosi si¢ do lekcji z zakresu historii).

Ograniczenie recenzji do ptaszczyzny historycznej bytoby bardzo jednostronng ocena, ponie-
waz w omawianym zeszycie ¢wiczen mozna takze znalez¢ zadania odnoszace si¢ do podstaw takich
gatezi nauk jak: geografia, botanika, zoologia, marynistyka, filologia polska i niemiecka oraz angiel-
ska. Dzigki temu, iz autorzy zdecydowali si¢ przyblizy¢ uczniom elementy wiedzy o Kaszubach i
Stowinicach poruszono rowniez taka dziedzing zycia jaka jest sztuka (hafty, szanty, piesni kubryku...).

Bogaty wachlarz propozycji z réznych zakreso6w nauk zawartych w zeszycie ¢wiczen kaze
nam postrzega¢ uwage zamieszczong we wprowadzeniu, iz publikacja ta przeznaczona jest dla wy-
chowawcow klas, jako objaw skromnosci, poniewaz nauczyciele wickszosci przedmiotéw mogg zna-
lez¢ tu tresci przydatne w prowadzeniu ich lekcji, ktore mozna dodatkowo wzbogaci¢ wiadomo$ciami
wlasciwymi dla danego przedmiotu, nawet o istniejace juz pomoce naukowe (tablice, mapy, przezro-
cza itp.). Na wyr6znienie zashuguje umieszczenie przy ¢wiczeniach symbolu kredki lub dtugopisu, co
pozwala uczniowi wlasciwie zrozumie¢ charakter ¢wiczenia, to jest czy ma udzieli¢ odpowiedzi pi-
semnej, czy tylko co$§ narysowac badz pokolorowac.

Konkludujgc inicjatywe nauczycieli stupskiej ,,dziewiatki” nalezy oceni¢ bardzo wysoko, jako
pierwsza probe tego rodzaju w wojewddztwie, mogaca by¢ wzorem dla pedagogdéw innych szkot,
chcacych wydaé podobng publikacje, spelniajgcg przy tym wymog integralno$ci nauczania. Zaznaczy¢
réwniez wypada korzys¢ z tego zeszytu polegajgca na wyrobieniu odpowiedniego ,,patriotyzmu lokal-
nego”, innego od reprezentowanego przez pseudokibicow, polegajacego na znajomosci dziejow swego
najblizszego otoczenia, miasta i okolicy, co owocowaé w przysztosci powinno postawg ,,gospodarza”,
dbatego o wyglad otoczenia, jego rozwdj oraz dobra stawe. Wyrobienie takiej postawy nie bgdzie stato
takze, jak mozna si¢ domysli¢, w sprzecznosci do ogdlnopanstwowych uczy¢ patriotycznych, a raczej
je poglebi, pomagajac zrozumiec, iz jest si¢ jednym z ogniw dhlugiego tancucha, ktory jest na tyle
mocny, na ile silny jest jego najstabszy element.

dr Jaroslaw Sochacki
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ROZMAITOSCI

Marek Przybytowicz

Ostatni lot

Katastrofa

Wiosna 1942 roku, mata miejscowos¢ Okole pod Koronowem. Antoni Pantkowski
wyszedt jak zwykle wczesnym rankiem z domu. Jego uwage przykul jednak dziwny przed-
miot sporych rozmiaréw lezacy tuz obok przydroznej kapliczki. Podszedl blizej zdumiony.
Przed nim, zaryty gleboko w trawg lezat zapasowy pojemnik na paliwo zrzucony z samolotu.
Czyzby...? Nie, to chyba niemozliwe...

Noc z 29 na 30 pazdziernika 1942 roku, okoto 3.30 czasu lokalnego. Tollefa Hellere-
na, norweskiego farmera, obudzit huk samolotu. Z péinocnego zachodu wprost nad farme
nadlatywatl potezny, czterosilnikowy samolot. Leciat tak nisko, ze Tollef byt pewien, iz zaha-
czy o farme. Jednak platowiec z rykiem silnikow przeleciat dalej kierujac si¢ prosto na potu-
dniowy wschod. Farmer nie zdazyt ochtona¢ ze zdumienia, kiedy ustyszat potworna eksplozje
1 ujrzat wérdd ciemnosci morze ognia. Po kilku sekundach rozlegty si¢ dalsze wybuchy.

Tollef Helleren udat si¢ w poblize miejsca katastrofy. Zajeto mu to trochg czasu, ale
gdy tam dotart, ujrzal piekto: ogien szalat, nie sposob bylo dojs¢ blizej ze wzgledu na weigz
trwajace eksplozje. Powrdcit wige do domu. Rankiem jednak wrocit. Weiaz palito si¢ i wybu-
chato. W $wietle dziennym Tollef mogt zorientowaé si¢ w rozmiarach tego co si¢ stalo: sa-
molot uderzyt w $ciane skalng. Skrzydta odpadly. Wokol porozrzucane bylo duzo broni,
amunicji 1 papieréw. Lezaly tez zmasakrowane ciala lotnikow.

Na miejscu katastrofy pojawili si¢ wkrotce Niemcy. Nalezeli oni do III batalionu 355
putku piechoty. W raporcie sporzadzonym przez dowodztwo 280 Dywizji Piechoty stwier-
dzono, 1z samolot zostat zestrzelony przez Niemcow 10 km na potudniowy wschod od Eger-
sund. Z tegoz raportu wynika takze, iz na miejscu katastrofy zabezpieczono ciata dziesigciu
zabitych, z ktorych pieciu bylo w brytyjskich mundurach, a pigciu w cywilnych ubraniach.
Prawdopodobnie dwaj lotnicy mieli na sobie swetry, stad pomylka. Przy wraku znaleziono
takze paczki z amerykanskimi dolarami, niemieckimi markami oraz mnostwo fabrycznie no-
wej broni i amunicji produkcji brytyjskiej i amerykanskiej. Interesujacy jest jednakze dalszy
cigg niemieckiego raportu. Stwierdza on mianowicie, ze z kierunku ladu o godz. 9.40 nadle-
cial nieprzyjacielski samolot, a w trzy minuty po6zniej pojawit si¢ drugi. Prawdopodobnie
szukaly one zaginionego Halifaxa. Skad Brytyjczycy wiedzieli o katastrofie, skad znali jej
miejsce kilka zaledwie godzin po wypadku?

Roman Zetelski byt polskim jeficem w obozie Hestholan w Egersund. Tego dnia,
wczesnym rankiem Niemcy zebrali grupe 10 Polakéw i pod eskortg poprowadzili ich w nie-
znanym kierunku. Jak zeznat Zetelski w 1945 roku, po ponad dwoch godzinach dotarli do
odludnego miejsca nad niewielkim jeziorem, gdzie pod klifem skalnym pigtrzyly si¢ pognie-
cione blachy i fragmenty konstrukcyjne olbrzymiego samolotu. Bylo tam co$ jeszcze -
szczatki lotnikéw. Trzy z nich spalone... Niemcy kazali polskim jencom pozbiera¢ ich do
brezentowych ptacht 1 zanies¢ do gldwnej drogi, gdzie zatadowano je na furmanki. Stamtad
zwloki zawieziono wozem konnym do Hegdal, gdzie szczatki lotnikow polscy jency ztozyli
do trumien. Podczas zabierania i transportu zwlok, Polacy w tajemnicy przed Niemcami
przeszukali kombinezon jednego z cztonkow zatogi. Ku ich ogromnemu zdumieniu na mate;j
kopercie odczytali nazwisko: Franciszek Pantkowski. A wigc nasi.

Lot

Kiedy norweski farmer zasiadat do kolacji, osiemset kilometrow dalej na potudniowy

zachod, w miejscu szumnie zwanym lotniskiem, na stacji RAF Tempsford rowniez do ostat-
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niego positku przed lotem zasiadto dwudziestu dziewigciu mezczyzn. Dla dziesigciu z nich
byla to ostatnia wieczerza... Na tajnej stacji RAF Tempsford trwaty wilasnie goraczkowe
przygotowania do lotu nad Polske¢. Mechanicy dokonywali ostatnich ogledzin trzech polskich
Halifaxow, podczas gdy ich zatogi omawiaty szczegoty lotu. Po potudniu 29 pazdziernika
wszystko byto gotowe do akcji. Tego wieczoru mialy startowa¢ trzy Halifaxy: o godz.17.45
F/S Jensen Halifaxem W-1229 A w operacji ,,Brace” z szeScioosobowg ekipg skoczkow
»Rudego” (pptk. pil. Roman Rudkowski) na placéwke ,,Bratek”, potozong 7 km na wschod
od Radzymina.

W dziesi¢¢ minut pdzniej wystartowal w operacji ,,Pliers” F/S Sobkowiak Halifaxem
W-7773 S na ktorego poktadzie byto trzech skoczkéw — cichociemnych: por. Szpakowicz
,Pak”, por. Hencel ,,Pik” i ppor.Bichniewicz ,,Btekitny”. Cichociemni mieli na sobie pasy z
pienigdzmi na og6lng sume¢ 156 000 USD i1 70 000 RM. Poza tym do Halifaxa W-7773 zata-
dowano jeden bagaznik a w komorach bombowych dzwigat sze§¢ zasobnikow. Celem lotu
byta placowka ,,Kur” 407, potozona 13 km na pdtnoc od Opola Lubelskiego, w rejonie wsi
Rogow. Czy tam dotarli ?

Ostatni wystartowat o godz.18.00 P/O Szrajner Halifaxem W-7774 T w operacji
,Wrench” z dwoma bombami 500 funtowymi i czterema 250 funtowymi. Cel: Gtéwna Kwa-
tera Gestapo w Warszawie...Tak, mimo iz brzmi to moze dzisiaj niewiarygodnie.

Trzy potezne Halifaxy wystartowaty w ciemno$¢ i noc 1 tylko to byto pewne, ze od
chwili startu wszystko bedzie sprzysiega¢ si¢ przeciw nim. Niestety, tak tez si¢ mialo stac.
Pierwszy samolot dotart do celu, ale nie uzyskat kontaktu z grupa odbioru, a miejsce zrzutu
nie bylo oznakowane zgodnie z uméwionymi sygnatami, wigc samolot wrocit do Anglii. W
drodze powrotnej zabrakto mu paliwa i wyladowal na rezerwowym lotnisku na wybrzezu
Norfolk. Byt to rekord dtugosci lotu dla Halifaxa: 14 godzin i 15 minut. O kondycji psy-
chicznej lotnikoéw historia milczy, mozemy ja sobie tylko wyobrazi¢. Trzeci samolot tez nie
mial szczgscia. Nad Warszawa byta zla widoczno$¢, 1 mimo ze pilot P/O Szrajer znal War-
szawe od dziecka, i mimo trzykrotnego podchodzenia nad samymi dachami od potudnia z
rejonu Wilanowa uznano, ze ryzyko jest zbyt duze, wobec czego uzyto fortelu i bomby zrzu-
cono na warsztaty lotnicze na Okgciu. W drodze powrotnej Halifax zostat ostrzelany nad Da-
nig przez niemiecki mysliwiec JU-88. Ze wzgledu na odniesione uszkodzenia samolot musiat
wodowac o godz. 6.40 u brzegdéw Anglii. Zar6wno zaloge jak 1 samolot uratowano.

Drugim w kolejnosci Halifaxem startujacym tego wieczoru z Tempsford byt W-777
S pilotowany przez F/S F. Sobkowiaka z zatoga: W/O F. Zaremba, F/O M. Wodzicki, F/O
F. Pantkowski , F/S W. Zuk, Sgt C. Koztowski, F/S T. Madejski. Porucznik Pantkowski, od-
powiedzialny za laczno$¢ radiowa, siedzac przy swojej ,,skrzynce” wpatrywat si¢ przez bocz-
ne okno Halifaxa w miarowg prace dwoch poteznych $migiel. Mimo solidnych, skérzanych
kombinezonow byto coraz zimniej. Jego wzrok padt na matg koperte zaadresowang przez
niewprawng do polskich nazwisk reke. List od Alice... Lepiej schowa¢ go pod kombinezo-
nem, bo jak chlopaki zobacza... Ale to nic, za kilka godzin beda nad Polska, nad Korono-
wem, gdzie nie§wiadomi niczego $pig rodzice i bracia. Gdyby tylko mozna da¢ im zna¢, ze
zyje, walczy, niesie pomoc, silny ojcowskim btogostawienstwem...

Porucznik Pantkowski pomyslat sobie o trzech cichociemnych, czekajacych spokojnie
w ogonie Halifaxa. O czym mysla, jak si¢ czuja? Cichociemni za kilka godzin wyladuja na
spadochronach w Ojczyznie, godnie, z bronig w reku. ,,A moze i ja tez powinienem zglosié
si¢ 1 przeszkoli¢ jako cichociemny...? Musze pomysle¢ o tym po powrocie, moze na rybach
bedzie na to czas?”. Halifax, ich ukochany ,,smok”, mielit tym czasem ciemno$¢ i arktycznie
zimne powietrze czterema poteznymi $migtami, ktére za kilka godzin odcisng swoj $lad na
zboczu norweskiej gory aby spoczac na zawsze u jej podnoza...

Dowodca brytyjskiego138 dywizjonu do zadan specjalnych W/C Hockey, z braku
wiadomosci o losach zatogi Halifaxa W-7773 ,,S” ktéra nie wrocita z operacji ,,Pliers”, uznat
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ja 30 pazdziernika 1942 roku o godzinie 15.00 za missing. I tutaj rozpoczyna si¢ zagadka,
tajemnica ostatniego lotu F/O Pantkowskiego. Czy uda si¢ ustali¢ cokolwiek wiecej niz to, co
dzisiaj wiemy? Czy musimy czekac na odtajnienie archiwow brytyjskich do 2020 roku?
Franciszek Pantkowski

Radiotelegrafista i strzelec Halifaxa W-7773 S urodzit si¢ w Koronowie niedaleko
Bydgoszczy, w niezamoznej rodzinie. Bardzo kochat rodzicow i rodzenstwo. Typowa pomor-
ska rodzina: z zasadami. Tacy byli i sg do dzisiaj. Kiedy Franciszek postanowit ksztalci¢ si¢
w szkole lotnictwa w Warszawie, poprosit ojca, ubogiego cztowieka: ,,Nic od Ciebie nie mo-
ge dostaé, prosze, tylko mnie pobtogostaw ojcze”.

Kim byt P-1571 Flying Officer Franciszek Pantkowski, cztonek zatogi Halifaxa W-
77737 Pozostato po nim bardzo niewiele. Troch¢ dokumentéw, kilka zdje¢, list od angielskiej
dziewczyny z dziwnymi zapiskami na odwrocie a takze... karta wedkarska na 1942 rok.
Wspomnienia brata i bratowej, mieszkajacych w Koronowie, ktérzy poswiecili cale zycie,
aby wyjasni¢ tajemnice jego Smierci.

Wiemy tyle: stuzyt w PSP w Polsce od 27.9.1938 i brat udzial w kampanii wrze$nio-
wej. Gdzie, kiedy? Nie udato si¢ tego jeszcze ustalic. Od 2.01.1940 PAF we Francji.
27.06.1940 przybyt do WIk. Brytanii, pod brytyjska komendg od 1.7.1940. Pilot Officer od
15.08. 1941, rok p6zniej mianowany Flying Officer. Od 10.03 1941 w 301 Dywizjonie Ziemi
Pomorskiej, gdzie po wylatanej turze lotdw zglosil si¢ na ochotnika do 138 Special Duty
Squadron, super tajnej brytyjskiej jednostki do zadan specjalnych. Odznaczony Virtuti Milita-
ri V klasy, trzykrotnie Krzyzem Walecznych a takze zaszczytnym brytyjskim Distinguished
Flying Cross.

Killed in action 30.10 1942.

Pytania

Leon Pantkowski, brat Franciszka, przez wiele lat, az do swojej $mierci w 1990 roku
starat si¢ wyjasni¢ jego losy. Pisat listy wszedzie, gdzie tylko widziat nadziej¢: od krolowej
brytyjskiej, poprzez Instytut Sikorskiego az do redakcji ,,Zomierza Wolnoéci”. Nie obawiat
si¢ represji ze strony komunistycznych wtadz, bo losy brata byly w tej rodzinie §wigtoscia.
Dzielnie pomagata mu w tym Zona Janina. Niestety, dowiedzieli si¢ tyle, na ile otwarte byty
archiwa. A to bylo niewiele. Dopiero wiele lat pdzniej, dzigki kilku stronom internetowym
udato si¢ pozna¢ pewne osoby 1 ustali¢ dalsze fakty. Niestety, archiwa Brytyjczykow, sg w
tym przypadku utajnione na 75 lat od zakonczenia wojny. Stad pozostaja nam tylko spekula-
cje na temat ostatniego lotu F/O Franciszka Pantkowskiego, wiele pytan bez odpowiedzi.

Po pierwsze: skad Halifax znalazt si¢ w ogdle o tym czasie i w tym miejscu?! Rzut
oka na mape¢ wystarczy, aby zada¢ sobie to pytanie Jesli byt rzeczywiscie stragcony nad potu-
dniowg Norwegia, nie wyjasnia to kwestii, co polski Halifax tam robil? Trasa lotow do Polski
przebiegala kilkaset kilometréw na potudnie od miejsca katastrofy. Mozemy wykluczy¢ btad
w nawigacji. Tym zajmowat si¢ F/O Mariusz Wodzicki, dos§wiadczony w lotach do Polski
(byt to jego dziesiagty lot na tej trasie). Rowniez pozostali cztonkowie zatogi byli §wietnie
zgranym 1 do$wiadczonym zespotem. A moze dlatego wiasnie zostali wyznaczeni do lotu na
nowej trasie do kraju? Moze ich zadaniem bylo sprawdzenie takiej mozliwosci? Jedna z hipo-
tez, raczej mato prawdopodobna.

Wiadomo z calg pewnoscig jednak, iz polskie zalogi ze 138 dywizjonu do zadan spe-
cjalnych lataty nie tylko do kraju. Podczas krotkich, letnich nocy, kiedy loty do Polski byly
zbyt ryzykowne, Brytyjczycy wykorzystywali polskie zalogi do lotow nad inne kraje , np. do
Francji czy wlasnie do Norwegii. Zatoga Halifaxa W 7773 S byla nad potudniowa Norwegia
ze zrzutami nie raz. Moze tam szukali ratunku?

Inne pytanie - skad wzigty si¢ brytyjskie samoloty zwiadowcze rankiem 30 pazdzier-
nika nad Helleren? To akurat wiemy. Ot6z radiotelegrafista F/O Franciszek Pantkowski na-
wigzal kontakt ze stacja w Anglii i do ostatniej chwili podawat potozenie samolotu. Z cata
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pewnoscig podat takze powod dla ktorego tam si¢ znalezli. Niestety, brytyjskie dowodztwo
nie kwapito si¢ poinformowac¢ Polakéw nawet o stracie zatogi. By¢ moze samolot tracit wy-
sokos¢ 1 lotnicy zdecydowali si¢ dla jego ratowania wyrzuci¢ balast, niektore z zasobnikéw z
zaopatrzeniem dla AK. Nie wiemy jednak co bylo tego przyczyng. Oblodzenie? Kilka zatog
zawrdcito z tego powodu w drodze do Polski. Ostatni, ktéry widziat przelatujacego Halifaxa,
Helleren, nic nie wspominat o tym, aby dostrzegl $lady zestrzelenia: ogien lub dym. W 7773
S leciat prosto jak po sznurku do miejsca katastrofy tracac wysokos¢.

Spekulacje

Jak zwykle w sytuacji, gdzie jest wiele niewiadomych rodzg si¢ r6zne spekulacje, hi-
potezy i domysty. Oto niektére z nich. Po pierwsze: podobno nie wszyscy zgineli na miejscu.
Podczas zbierania materialow do tego artykutu autor otrzymat z Norwegii anonimowg infor-
macje, ze tuz po katastrofie, wéroéd morza ognia byto stycha¢ glosy wotajagce o pomoc w je-
zyku polskim. Bardziej prawdopodobne jest jednak to, iz lotnicy do konca nie byli swiadomi
katastrofy. Potezny samolot lecacy z szybkos$cig ok. 300 km/godz. zderzajac si¢ z pionowa
skata, ciemng nocg, nie pozostawia ztudzen.

Byta tam druga katastrofa, tym razem brytyjskiego samolotu z brytyjska zatoga, gdzie
przezyto kilku lotnikéw, zastrzelonych jednak natychmiast przez Niemcow na podstawie wy-
danego kilka dni wcze$niej rozkazu Hitlera.

Niestety, rowniez nie moze by¢ prawda rodzinna legenda Pantkowskich, iz na wiosn¢
1942 roku Franciszek zrzucit z samolotu obok przydroznej kapliczki tuz przy domu rodzicéw
pusty pojemnik po paliwie, aby da¢ najblizszym znak, ze zyje i walczy. Na pewno bardzo by
chciat tak zrobi¢, ale z wielu wzgledow to niemozliwe. Mozna jednak przypuszczaé na pod-
stawie trasy, iz podczas lotow do Polski raczej na pewno przelatywat ciemng nocg nad do-
mem rodzicoéw w Koronowie. My, wspotczesni nie jesteSmy w stanie wyobrazi¢ sobie, co w
takich momentach czuli lotnicy. Oddajmy wiec glos koledze F/O Pantkowskiego, F/S No-
winskiemu, mieszkajacemu obecnie w USA. W pisanym przez niego dzienniku znajdujemy
opis lotu do kraju w mrozng, pochmurng noc 27/28 grudnia 1941 roku: Widok byt rzewny, a
swiadomosé, ze lece wszak nad wtasnym krajem jako jeden z wolnych, gdy tam o tysigc stop
pode mng zaledwie jeczg w niewoli okrutnej najblizsi, ojciec lub matka - dodawata mi dziwnej
otuchy, ze to juz niedlugo tak bedzie, ze pierwsze jaskotki wolnosci wrocily z powrotem pod
polskq strzeche niosqc bron... Jezus Maria! Polacy, budzcie si¢! To my, lotnicy wieziemy wam
bron: Styszycie ten warkot? To piesn bojowa. Do broni!

Imperatyw

Po co pisa¢ tyle na temat jednego czlowieka? Polscy lotnicy gingli setkami podczas
ostatniej wojny. Kazdy z nich zastuguje przeciez na pamigc?

Moze po to, aby nie stali si¢ statystyka, aby cztonkowie stracenczych zatég dywizjonu
138 otrzymali swoje miejsce podobne do tego, jakie majg piloci stynnego ,,Dywizjonu 303”.
Moze po to, aby uhonorowa¢ matego Franka Pantkowskiego, ktory chciat zosta¢ ksiedzem i
dlatego wraz z bratem dojezdzat rowerem do gimnazjum humanistycznego w odlegtej Byd-
goszczy, aby za kilka lat sta¢ si¢ na tyle cenionym radiooperatorem i strzelcem poktadowym,
ze zostal przez Anglikow udekorowany wysokim odznaczeniem Distinguished Flying Cross.
Moze po to, aby w czasach braku moralnych wzorcéw zadumac si¢ nad stowami F/S Nowin-
skiego, nad jego pamigtnikiem pisanym w hotdzie poleglym dopiero co kolegom z Halifaxa
W 7773 S: Nadszedl pamigtny dzien, kiedy to zaloga moja wystartowawszy do Polski... nie
wraca z zadania i ginie bez wiesci w stuzbie Ojczyzny, okrywajgc tajemnicq historje tegoz
lotu! Zostato nas dwoch jeszcze, by kiedys, gdy przyjdzie potrzeba - da¢ swiadectwo praw-
dzie!... Kronike tq koncze w chwili, gdy Ci, ktorym pragnglem poswiecic jg w dowod pamigci,
przebywajq daleko poza kregiem smierci, a moze... Zotnierskq swq stopq, utrudzong w tylu,
tylu bojach, stgpajq po cudzej ziemi w drodze do Polski... moze po to, abyscie byli pewni, ze
nie zostalo Was dwoch tylko, ktérzy dadza swiadectwo prawdzie, jest nas coraz wigcej !
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Rodzina Helleren jest, jak dawniej, pochtonigta praca na swojej olbrzymiej farmie.
Jednak pamigtna ta noc w 1942 roku wptyneta bardzo na ich losy. Oto w 1995 roku odstonie-
to tablice pamigtkowa w miejscu tragicznego konca lotu polskiego Halifaxa. Dzigki kilku
osobom co roku odbywajg si¢ tam uroczystosci w rocznice¢ katastrofy. W 2002 roku, Bjorn
Bratbak, cztowiek bardzo zastuzony dla tej sprawy zapalit znicz w imieniu rodziny Pantkow-
skich, po raz pierwszy od szesc¢dziesieciu lat.

Autor pragnie serdecznie podzigkowac¢ za inspiracj¢ oraz udostepnione, bezcenne ma-
terialy Janinie Pantkowskiej, Tomaszowi Rajkowskiemu, Bjornowi Bratbak, majac nadzieje,
ze ten artykul przyczyni si¢ chociaz w niewielkim stopniu do wyjasnienia jednej z wielu za-
gadek ostatniej wojny.
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Marek Przybylowicz,
nauczyciel jezyka angielskiego Gimnazjum nr 5 w Stupsku

Maria Siluk
Cztery dni w Lowiczu

Stowarzyszenie Nauczycieli Matematyki to organizacja skupiajaca kilkuset nauczycie-
li z catej Polski, ze wszystkich typoéw szkot. Najwigksza imprezg organizowang przez SNM
jest coroczna konferencja.

W dniach 2 — 5 lutego odbyta si¢ juz XIII Krajowa Konferencja Nauczycieli Matema-
tyki w Lowiczu, a jej haslem byta ,,Statystyka, statystyka, ...” Zréznicowane terminy ferii w
roznych regionach Polski spowodowaly maty udzial w konferencji nauczycieli naszego, po-
morskiego regionu.

Skoro co roku ponad szeSciuset nauczycieli chce poswieci¢ czes¢ ferii 1 wlasne pienig-
dze tylko po to, zeby wziaé¢ udziat w zjezdzie Stowarzyszenia Nauczycieli Matematyki, to
widocznie warto przyjecha¢. Spotykamy si¢ przez cztery dni na wyktadach, w pracowniach i
na warsztatach. Uczestniczylam w konferencji po raz drugi, ogromna ilo$¢ zaje¢ juz mnie
tym razem nie przerazita. Od godziny 9.00 do godziny 17.00 odbywaja si¢ zaj¢cia — wyktady
1 warsztaty po 1 godzinie 15 minut kazdy i 15 minut przerwy. Do wyboru jest ok. 15 — 17
warsztatow do wyboru z réznych pozioméw nauczania. Zapisujemy si¢ rano na listach, w
jakich warsztatach i zajgciach chcemy uczestniczy¢, aby prowadzacy mogli przygotowac od-
powiednig ilo$¢ miejsc i materiatow. W godzinach 17.00 — 18.00 jest przerwa obiadowa, a od
18.00 wieczoér dla firm, prezentacje wydawnictw, konkursy zadaniowe.

Jest chyba tradycja, ze w pierwszy wieczor zaprasza wszystkich Gdanskie Wydawnic-
two Oswiatowe. Wszystkie spotkania, zajecia i warsztaty GWO cieszg si¢ duzg popularno-
Scig. ,,Wieczér w oparach absurdu” jak zawsze z doza humoru i na luzie poprowadzili: Mal-
gorzata Dobrowolska, Marcin Braun, Marcin Karpinski i Jacek Lech — autorzy naszych pod-
recznikdéw, ¢wiczen i1 zbioréw zadan.

38



Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne swoj wieczor zatytutowato ,,Roztanczona ma-
tematyka” i ,,Wieczor cyganski” — obejrzelismy cickawe fraktale, nowe gry i zabawy dydak-
tyczne, geometryczne kotyliony i in.

Wszystkie znane 1 mniej znane wydawnictwa przez caty czas trwania konferencji pro-
wadza swoje stoiska, gdzie sa najnowsze podreczniki, zbiory zadan i testow z wszystkich po-
ZiomOw nauczania.

Najwazniejsza forma spotkan na konferencjach dla nas, nauczycieli, s3 warsztaty. Tu-
taj analizujemy 1 doskonalimy sposoby przekazywania tresci programowych, staramy si¢
uczy¢ od innych, by zmienia¢ styl i sposoby nauczania. Tutaj padaja pytania: ,,Jak ustrzec si¢
rutyny 1 zawodowego wypalenia? Skad czerpa¢ zapat i nowe pomysty? Jak wyj$¢ z kregu
powtarzajacych si¢ trudnych sytuacji? Jak nie popetnia¢ typowych biedow?”

Najciekawsze warsztaty, w ktorych uczestniczytam podczas tegorocznej konferencji
to: ,,Uczymy ucznia uczy¢ si¢” — o rozwijaniu umiej¢tnosci samodzielnego uczenia sig,
,,Obudz si¢ uczniu. Tu si¢ nie $pi. To matematyka!” — o ciekawych formach — aktywizowania
uczniow na lekcjach, ,,Efektowny popis mtodziezy, czyli hospitacja diagnozujaca” — 0 lekcji
dajacej porzadny zastrzyk motywacji dla ucznia oraz efektowne zaprezentowanie wynikow
nauczania.

Byly tez warsztaty o pracy z uczniem majacym trudnos$ci w uczeniu si¢ matematyki, o
odczytywaniu i analizowaniu statystycznych wynikow egzaminu gimnazjalnego i wiele in-
nych. W sumie uczestniczytam w kilkunastu warsztatach, wyktadach i dyskusjach. Wszyst-
kich zainteresowanych nauczycieli matematyki odsytam po wigcej informacji na strone inter-
netowg stowarzyszenia: http://www.snm.org.pl.

Maria Siluk
nauczyciel matematyki — Gimnazjum Nr 5 w Stupsku

Lidia Juren
Jak radzi¢ sobie ze stresem?
Scenariusz zaje¢ wychowawczych dla uczniow gimnazjum

Cele:

1. Poznanie sposobow radzenia sobie ze stresem

2. Poszukiwanie najkorzystniejszych dla siebie sposobow radzenia sobie w trudnych sytu-
acjach szkolnych i pozaszkolnych

3. Poznanie relaksacji jako $rodka w walce z nadmiernym stresem

4. Ksztatcenie umiejetnosci patrzenia na siebie, refleksji nad przezywanymi trudno$ciami

5. Ksztalcenie umiejetnosci dostrzegania innych ludzi, ich potrzeb i przezy¢

6. Wzmocnienie poczucia wlasnej wartosci i otwarto$ci wobec innych oso6b

Srodki dydaktyczne:

Ankieta — skala niepokoju zwigzanego z egzaminem, Karty pracy, radiomagnetofon,
kasety z tekstem relaksacji 1 muzyka relaksacyjna
Przebieg zajec:

Wprowadzenie. Na poprzedniej lekcji ustalilismy liste czynnikéw wywotlujacych sytu-
acje stresowe. W$érdd nich najczgéciej wymienialiScie klasowki, sprawdziany 1 egzaminy.
Niektorzy z was juz dzi§ mysla z niepokojem o egzaminie gimnazjalnym. Wiadomo, ze
uczniowie, ktorzy maja wigksza sktonnos¢ do niepokoju, niezaleznie od swoich zdolnosci i
przygotowania, 0siggaja znacznie gorsze wyniki podczas egzamindéw i testow.

Test okreslajacy skale niepokoju zwigzang z egzaminem.
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Proponuj¢ wam przeprowadzenie testu badajacego skalg niepokoju zwigzanego z eg-
zaminem
Skala niepokoju zwigzanego z egzaminem

Prawie . Prawie
. Czasami Czesto

nigdy zawsze
Mam nieprzyjemne uczucie strachu w 1 9 3 4
czasie egzaminu
Jestem napiety podczas testow 1 2 3 4
Jestem przerazony w czasie waznych 1 5 3 4
egzamindw
Serce bije mi mocno w czasie waznych 1 5 3 4
egzaminOw
Myslenie o ocenie, jaka dostane, prze-

) 1 2 3 4

szkadza mi w pracy nad testem
W czasie egzaminu lapi¢ si¢ na mysle- 1 9 3 4
niu, czy uda mi si¢ przez to przebrng¢
Myslenie o nie zdaniu przeszkadza mi 1 9 3 4
w koncentracji
W czasie testow mysle, co stanie sie, jak 1 9 3 4
obleje

Zsumuj teraz punkty za pierwsze cztery pytania (emocje) i kolejne cztery (strach). Je-
sli w kazdej z czesci przekroczytes dziesig¢ punktow, oznacza to, ze twoj niepokdj moze mieé
znaczacy wpltyw na wyniki egzaminu.

Walka ze stresem.

Uczniowie otrzymujg karty pracy Walka ze stresem i wykonujg polecenie. Wérod
ponizszych prostokagtow znajdz te, w ktorych sa wpisane typowe dla ciebie sposoby radzenia
sobie ze stresem i pokoloruj je (max 4).

Chodze na dlugie spacery Maluje lub rysuje Pracuje w ogrodku

Stucham muzyki Biegam Czytam ksiazki

Robig satatke, pieke ciasto Uprawiam gry zespolowe Medytuje

Gram na instrumencie Jezdze¢ na rowerze Zajmuje si¢ psem, kotem...
Ogladam film Rozmawiam z przyjaciotmi | Majsterkujg, robi¢ na drutach
Chodze na wycieczki do lasu | Wykonuje relaksacje Pisze wiersze, opowiadania

Po wykonaniu zadania uczniowie poszukuja w klasie oséb, ktore zaznaczyty podobne
prostokaty, rozmawiajg na temat sposobow walki ze stresem

Uczniowie dokonujg refleksji nad sposobami radzenia sobie ze stresem — CZy raczej
radze sobie sama, czy lepiej wyzbywam si¢ stresu w grupie.

Relaksacja - Dzi$ chciatabym wam zaproponowac¢ relaksacj¢ jako metode walki
ze stresem zwigzanym z egzaminami. Polega ona na wykonywaniu okre$lonych ¢wiczen
prowadzacych do rozluZniania wybranych grup migsni.

Cwiczenia relaksacyjne (czas realizacji ok.12 minut)
Wilasciwa postawa ciala.

Pozycja siedzaca (w czasie ¢wiczen w domu moze by¢ lezaca na plecach).Rozluznione
ubranie, rozpigte wlosy, zdjete okulary itp.). Przez pewien czas nie nalezy krzyzowac rak
i n6g. Konczyny nieco odsunigte od tutowia. Oczy zamknigte, gatki oczne uniesione nieco
do goéry, oddech swobodny.
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Procedura rozluzniania fizycznego.

Nauczyciel wolno 1 spokojnie powtarza nast¢pujgce zdania (mozna wykorzystac przy-
gotowane w domu nagranie na tasmie): Skupiam uwage na.....Czuje jak ten obszar si¢ rozluz-
nia. Odpreza sie coraz bardziej. Moje.......sq catkowicie zrelaksowane.

W miejsce kropek nalezy kolejno wstawiaé: oczy i mig$nie wokdt oczu, policzki, usta
1jezyk, szczeke, czoto, szczyt gtowy, tyt 1 boki glowy, kark, krtan, klatke piersiowa, brzuch.

Po ,,przepracowaniu” gornej czgsci naszego ciata nalezy wypowiedzie¢ formutke: Mo-
Jja glowa jest ciezka, co sygnalizuje jej odprezenie. Jest coraz cigzsza.

Ponownie wolno i rytmicznie wypowiadamy zdania: Skupiam uwage na ...... ..... Czuje
jak ten obszar sie rozluznia. Odpreza sie coraz bardziej. Moje.......sq catkowicie zrelaksowa-
ne.

W miejsce kropek nalezy wstawiac: kark, plecy w gornej czeSci, plecy w czesci $rod-
kowej, posladki, prawy bark, rami¢, przedramie, dton i palce, lewe bark, ramig, przedramie,
dton i palce, prawe udo, podudzie, stopa i palce, lewe udo, podudzie, stopa i palce.

Po ,,przepracowaniu” dolnej cz¢séci naszego ciata wypowiadamy formutke: Moy tutow
Jjest cigzki, co sygnalizuje jego odprezenie. Jest coraz cigzszy. Podobnie powiemy o prawej i
lewej rece, prawej 1 lewej nodze.

Na koniec wypowiemy formutke: Cafe moje ciato jest cigzkie, coraz cigzsze. Moje roz-
luznienie ciggle si¢ pogtebia
Etap ponownego rozluznienia ciala- ¢wiczenie wyobrazeniowe

Nauczyciel wolno i spokojnie wypowiada zdania: Wyobraz sobie ,ze nad twojg glowg
unosi si¢ kula wypetniona jasnym, dobroczynnym swiattem Po chwili to swiatto zaczyna wy-
pbwa z kuli i obmywac twoje ciato, jak rowniez wnika¢ w nie, powodujgc rosngce odpreze-
nie, najpierw glowy, potem szyi, tutowia, ramion i stop. Po chwili cate nasze cialo jest wypel-
nione i rozswietlone oczyszczajgcym i regenerujgcym swiatlem, ktore dotarto do wszystkich
czesci naszego ciala, nawet do palcow dloni i stop.

Cwiczenie nalezy przeprowadzi¢ wolno, z zachowaniem wyraznych odstepow czaso-
wych pomiedzy instrukcjami dotyczacymi rozluzniania poszczegélnych obszarow ciata. Pod-
ktad stanowi spokojna muzyka relaksacyjna.

Etap przebudzenia — wyjscia ze stanu relaksacji.

Polega na odliczaniu od jednego do pigciu ze stopniowym aktywizowaniem funkcji
organizmu.

Gdy dolicze do pieciu, otworzysz oczy, bedziesz rozbudzony, w dobrym zdrowiu, pelen
energii i w dobrym humorze. Jeden — zaczynasz szybciej oddychaé, dwa — poruszasz stopami,
trzy — poruszasz dlonmi, cztery — kiwasz glowq na boki, pie¢ — OtWierasz oczy, jestes rozbu-
dzony, w dobrym zdrowiu, peten energii i w dobrym humorze. A teraz rozejrzyj si¢ wokolo,
przeciggnij swoje ciato i powoli, ostroznie zacznij zmieniac pozycje.

5. Podsumowanie — Ewaluacja. Zachgcanie do ¢wiczen w domu. Zaproponowanie wWypozy-
czenia kasety z nagranym tekstem relaksaciji.

Lidia Juren,
nauczyciel Gimnazjum w De¢bnicy Kaszubskiej

Teresa Latawiec, Barbara Sottyk-Myszka
Program kolonii socjoterapeutycznych

Wszechstronny, harmonijny, rozw6j kazdego ucznia, zgodnie z filozofig
reformy edukacji stanowi nadrz¢dny cel pracy o§wiatowej. Realizacja tak okre-
slonego celu wymaga zintegrowanych dziatan nauczycieli réznych specjalnosci,
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a takze instytucji, stowarzyszen, w ciggu catego roku. Wazng rolg przypisuje si¢
przygotowaniu dzieci 1 mlodziezy do radosnego i1 spontanicznego uczestnictwa
w programach ,,sportu wszystkich dzieci”, a wigc stworzeniu warunkéw do
ksztattowania zachowan sprzyjajacych zdrowiu 1 bezpieczenstwu. Nalezy wyko-
rzysta¢ kazda sposobnos¢, takze w czasie wolnym od zaje¢, aby stworzy¢ takie
warunki. Z kazdym rokiem wzrasta ilo$¢ réznorodnych propozycji zorganizo-
wanego spedzania czasu wolnego. Autorki opracowania przedstawiajg ponizej
wlasny program kolonii socjoterapeutycznej, skierowany glownie do dzieci z
zaburzong osobowoscig 1 zachowaniem.

Program zaj¢¢ kolonii socjoterapeutycznych w SOSW w Czhuchowie

Ogolne zalozenia programu
Gry i1 zabawy psychologiczne,
e wprowadzajace — budujace zaufanie, uczace prawidlowej komunikacji,
bawiace , stuzace odprezaniu i integrujace zespot;
e ogolnouzytkowe — pomagajace realizacji wytyczonych celow i1 zalozen;
e podnoszace energi¢ grupy — poprawiajace nastrdj w grupie, zapobiegajace
znuzeniu, odprezajace ruchowo;
e angazujace wszystkich uczestnikow — pomagajace w zrozumieniu pojec,
asertywno$¢, negocjacje, aktywne stuchanie, przyswajanie.

Zajecia ruchowe, taneczne, ogolnorozwojowe. Zabawy 1 zajecia zawierajace
psychorysunek, muzykoterapig, psychodrame.

Plan dnia

8°°-9°° - pobudka, zajecia poranne
9°° - $niadanie

93°-133° - zajecia w grupie

14°° - obiad

143°-15°° - cisza poobiednia

15°°-18°° - r6znorodne formy zaje¢ kulturalno-o§wiatowych i1 sportowych
183%° - kolacja

19°°-20°° - zajecia w grupie

203° - apel
21°°-213° - toaleta wieczorna
220° - ciSza nocna

Cele gtéwne zaje¢ socjoterapeutycznych 1 sportowych
e Budzenie poczucia wlasnej wartosci.
e Uczenie prawidlowej komunikacji — zgodne wspotzycie w grupie , udzie-
lanie sobie pomocy — wspoétdziatanie.
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Zasady prowadzenia zajec: akceptacji, partnerstwa, istnienia norm

Uruchamianie proceséw myslowych i emocji w celu uzewnetrznienia tre-
Sci, jakie ze sobg niosa.
Zapewnienie dzieciom optymalnego rozwoju psychicznego i fizycznego.

Rozwijanie r6znorodnych zainteresowan i uczenie wilasciwego sposobu
spedzania czasu wolnego.
Zapoznanie dzieci z pigknem przyrody, poznanie historii, kultury regionu

czhluchowskiego.

Zapewnienie dzieciom bezpieczenstwa w czasie pobytu na kolonii po-
przez wdrazanie zasad bezpieczenstwa w czasie wypoczynku.

Podczas ciszy poobiedniej uczestnicy kolonii majg do wyboru nastepujace for-
my zajec: gry planszowe, sktadanki (puzzle), domino, ksigzki, krzyzowki.

Do zajec stale powtarzajacych si¢ nalezg: sprawdzanie czystosci osobistej dzieci
oraz tadu w pomieszczeniach grupy i apele — omawianie spraw biezacych, in-
formacje, sprawy wychowawcze.

Dzien Zadania Sposéb realizacji — cele Odpowiedzialny
Zagospodarowanie | Podziat na grupy; przydzial wychowawcow, Kierownik
sig; wybor samoO- | pokoi i pozostatych pomieszczen; obstuga sani-
rzadu tariatow.
Zapoznanie z naj- | Ogladanie terenu wokot internatu. Wychowawcy
blizszym terenem.
I Zajecia socjotera- | Zapewnienie uczestniczacy poczucia bezpie- Wychowawcy
peutyczne czenstwa — zabawy:
1. krag—zabawa ,,poznajmy si¢”,
2. zabawa ,,grupowy wywiad”,
3. zabawa ,,we¢zel gordyjski”
Apel. Sprawy biezace, porzadkowe, ogloszenie kon- | Kierownik
kursu czystosci. Pielggniarka
Zajecia socjotera- | Glebsze poznanie si¢, zdobywanie zaufania, Wychowawcy
peutyczne zapewnienie atmosfery zyczliwosci otwartosci.
Przyktadowe zabawy:
powitanie ,,iskierka”
¢wiczenia ,,kurczenie i1 rozcigganie”
zabawa ,,kto lubi”
1 zabawa ,,czyj to gtos”
rozmowa w kregu
Spacer do miasta. |e zwrdcenie uwagi na o$rodki kulturalne, Wychowawcy
e zapoznanie z mapg Czluchowa,
e omowienie trasy wycieczki,
e zwiedzanie miasta (centrum, park)
Dyskoteka Dyskoteka zapoznawcza Wychowawcy
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Dzien Zadania Sposéb realizacji — cele Odpowiedzialny
Korzystanie z kg- | Wyjscie grup na OSiR nad jeziorem Rychnow- | Wychowawcy
pieli stonecznych i | skim — kapiel wodna i stoneczna, korzystanie ze
wodnych sprz¢tu wodnego — zwrdcenie uwagi na bezpie-

czenstwo.
111 | Wyjscie do kina | Ogladanie filmu zgodnie z repertuarem kino- Kierownik
wym. Wychowawcy
Ognisko Zorganizowanie na terenie boiska internatowego | Kierownik
ogniska — pieczenie kietbasek, artystyczna pre- | Wychowawcy
zentacja grup.
Muzeum Zwiedzanie Muzeum Regionalnego w Cztu- Wychowawcy
chowie — zapoznanie z kultura regionalna.
Cztuchowski park | Wyjscie do parku, zabawy w ogrodku jorda- Wychowawcy
v nowskim.
Rozgrywki spor- | Organizacja sportowego turnieju gier i zabaw z | Wychowawcy
towe nagrodami — wspotzawodnictwo.
Wycieczka krajo- | Catodzienny wyjazd nad morze- zwiedzanie Kierownik
V | znawcza do Sopo- | miasta, plazy — korzystanie z kapieli stonecz- Wychowawcy
tu nych i wodnych, spacer na molo.
Wyjscie nad jezio- | Korzystanie z plazy — kapiele wodne, mini rejs | Wychowawcy
ro po jeziorze.
Zajecia socjotera- | Uaktywnienie zespotowej percepcji zakazu, Wychowawcy
peutyczne uprzedmiotowienie zakazu, antycypacja skut-
koéw zachowan agresywnych.
Zajgcia typu:
e rozpoczecie ,,iskierka”
e gra,prokurator”
Vi e zabawa , btotko”
e inscenizacja,,sad”
e zabawa ,kto zaczal”
e gra asertywna (trening asertywnosci — 0d-
grywanie rol, rozwdj osobisty)
e zabawa ,,kto pod kim dotki kopie”
e zakonczenie ,,prad — iskierka”
Dyskoteka Umiejetno$¢ wspolnej zabawy. Wychowawcy
Spacer do parku | Zwiedzanie zamku krzyzackiego — krotki zarys | Kierownik
historyczny, wejScie na wieze, ogladanie pano- | Wychowawcy
VII ramy Czluchowa.
Bal przebierancow | Przygotowanie strojow, przemarsz po o$rodku, | Wychowawcy
tafnce 1 wystepy artystyczne przy ognisku.
Wyjscie nad jezio- | Wycieczka szlakiem wokot jezior cztuchow- Wychowawcy
ro skich, zwiedzanie plazy WOPR. Zawody spor-
towe — podchody
VIIl | Gry dydaktyczno- |e zabawa ,kalambury” Wychowawcy

towarzyskie

e burza mdézgow ,,czy mozna inaczej”
e zabawa krag
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Dzien Zadania Sposob realizacji — cele Odpowiedzialny
Turniej gry w Turniej w grupach — wytypowanie najlepszego | Wychowawcy
warcaby zawodnika; turniej miedzy grupowy — nagra-

dzanie zwyciezcow.
Wycieczka do Woyjazd na Canpol — zwiedzanie ZOO, zabawy | Kierownik
mini ZOO w ogrodku jordanowskim, degustacja lodow. Wychowawcy
Rozgrywki spor- |e tor przeszkéd na czas z nagrodami Wychowawcy
IX |towe e mecz pilki noznej
e dwa ognie - dziewczeta
Dyskoteka Integracja migdzy grupowa — popis tanca, kon- | Wychowawcy
kurs tanca.
Zajecia socjotera- | e udzielanie pozytywnych informacji
peutyczne e ¢wiczenie koncentracji na sobie i1 innych
e podnoszenie nastroju; samopoznanie
e budowanie zaufania, integracja grupy.
Przebieg zajecia:
e powitalna ,,iskierka”
X e zabawa ,.klgbowisko”
e zabawa ,.czyje to jest”
e inscenizacja niewerbalna na podany temat
Wyjscie do miasta | Dokonywanie zakupdéw, upominkdw, poczto- Wychowawcy
wek. Zakup stodyczy i lodow.
Ognisko Pokaz mody na wesoto; prezentacja skeczy, Wychowawcy
dowcipow; pieczenie kietbasek, ziemniakow,
Spiewanie piosenek.
Wyjscie nad jezio- | Korzystanie z urokow lasow i jezior, kapiele Wychowawcy
ro stoneczne i wodne. Konkurs na najpickniejszy
zamek z piasku, budowle z piasku.
Wyjscie do kina | Ogladanie filmu zgodnie z biezacym repertu- Wychowawcy
arem Kinowym.
Zajecia socjotera- | Opracowanie zestawu autostwiedzen — ¢wicze- | Wychowawcy
peutyczne nie samoobserwacji. Przebieg:
e powitanie ,iskierka”
Xl e gra,ciszaizdanie”
e zabawa , lustro”
e zabawa ,,sznur $Slepych”
e prezentacja modelowych autostwierdzen
e wewngtrzne zastanowienie si¢ nad sobg w
kontekscie prezentacji modelowych auto-
stwierdzen
e pozegnalna ,,iskierka”
Wycieczka do lasu | e  wyjScie do lasu, zbieranie jagod; powrot do | Wychowawcy
internatu.
e wlasnoreczne przygotowanie deseru; degu-
X1l stacja.
Podsumowanie Ogtoszenie wynikoéw konkursu, omoéwienie, Kierownik
konkursu czystosci | wreczenie nagrod. Pielegniarka
Dyskoteka Pozegnalna dyskoteka. Wychowawcy
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Dzien Zadania Sposob realizacji — cele Odpowiedzialny

Plazowanie Wyjscie nad jezioro, kgpiele wodne i stoneczne, | Wychowawcy
zabawy ruchowe.

Wyjscie do miasta | Pozegnalny spacer ulicami miasta; dokonywanie | Wychowawcy
Xl drobnych zakupdw.

Zajecia w grupach | Podsumowanie pobytu i zachowania si¢ dzieci; | Wychowawcy
wymiana adresOw, wymiana wrazen — roZmowy
ukierunkowane wychowawcy z grupa.

Przygotowanie do | Pakowanie si¢, porzagdkowanie pomieszczen
X1V |{wyjazdu grup.

Wyjazd
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Jerzy Romanowicz
Nieznane mogity marynarskie

Mokrany to wie$ na Polesiu, potozona okoto 40 km na potudniowy wschod od Brze-
scia. Wedlug relacji swiadkow 26 wrzesnia 1939 r. wojska sowieckie 1 miejscowi Ukraincy
dokonali tu zbiorowego mordu na blisko 30 oficerach i podoficerach Flotylli Rzecznej Mary-
narki Wojennej i Wojska Polskiego .

Przez wiele lat tragedia marynarzy w Mokranach byta tematem tabu, przemilczanym
— tak jak Katyn — ze wzgledow politycznych. Lansowano teze, ze zbrodni dokonata nieziden-
tyfikowana blizej banda Ukraincow. Dopiero po 52 latach miejsce to upamigtniono pomni-
kiem. Jest to kamienny kopiec z kotwicg na szczycie oraz wmurowang tablica z wizerunkiem
Orderu Virtuti Militari i epitafium zawierajacym stowo ,,polegli”, ktére nie odpowiada praw-
dzie.

Na tablicy umieszczono zidentyfikowane nazwiska rozstrzelanych. Sg to: kpt. art. Bo-
gustaw Rutynski — oficer artylerii 111 dywizjonu bojowego Flotylli Rzecznej MW, por. mar.
Jan May — dowddca monitora ,,Warszawa”, chor. mar. Bolestaw Chabatowski - p.o. oficer
mechanik III dywizjonu bojowego, chor. mar. Ludwik Schéfer — p.o. oficer mechanik I dywi-
zjonu bojowego, st. bsm. Bolestaw Albo — zastgpca kapelmistrza orkiestry flotylli, st. bsm.
Roman Mendyka — bosman okretowy uzbrojonego statku sztabowego ,,Admirat Sierpinek”,
st.bsm. Wactaw Schwartz — kierownik kancelarii sztabu flotylli, st. bsm. Stanistaw Sek — p.o.
oficer mechanik Il dywizjonu bojowego, st. bsm. Julian Tomaszewski — kapelmistrz orkiestry
flotylli, st. bsm. Gabriel Deczer — solista orkiestry flotylli, bsm. Mieczystaw Jarczynski -
podof. art. monitora ,,Warszawa”, bsm. Wiadystaw Kwincinski — kierownik maszyn statku
uzbrojonego ,,Generat Szeptycki”, bsm. Jozef Lis — zastgpca dowddcy ORP ,.Zuchwala” (we-

% Szerzej: Z. Wojciechowski, Zbrodnia w Mokranach, ,,Przeglad Morski” 1992, nr 2, s. 70-79; takze M. Boro-
wiak, Mata flota bez mitéw, Gdansk 1999, s. 129-147.
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dhug innych danych dowddca kanonierki ,,Zaradna”?), bsm. Marian Radziejewski — kierownik
radiostacji uzbrojonego statku sztabowego ,,Admiral Sierpinek” oraz oficerowie 135 pp: kpt.
sap. Tadeusz Jacyna i por. sap. Zygmunt Dabrowski 2.

Polski Konsulat Generalny w Minsku zwrodcit si¢ notg Nr 550 - 6 - 88 z 2 stycznia
1989 r. do Ministerstwa Spraw Zagranicznych Bialorusi o udostgpnienie materiatow archi-
walnych dotyczacych zbrodni w Mokranach.

Z przekazanej w kwietniu odpowiedzi wynika, iz zadnych danych dotyczacych

., wymienionego w nocie wypadku” w archiwaliach radzieckich nie odnaleziono. Przeprowa-
dzono rozmowy z mieszkancami wsi Mokrany (ich nazwisk nie wskazano), ktorzy o$wiad-
czyli, iz ,,we wrzesniu 1939 r., korzystajgc z okresu chaosu (,,bezwladzy ) grupa przestepcza
sktadajqca si¢ z miejscowej ludnosci napadta na grupe polskich oficerow w celu grabiezy ich
mienia. Obecnie z tych przestepcow nikt przy zZyciu nie pozostat”. Polegli (a nie zamordowa-
ni) mieli by¢ pochowani na p6tnoc od wsi, w miejscu obecnie niemozliwym do zlokalizowa-
nia ze wzgledu na przeprowadzone w nastepnych latach masowe egzekucje i1 dzialania wojen-
ne »°. Zawarte w odpowiedzi sformutowanie wywotato oburzenie $rodowiska kombatanckie-
go.

Dalsze polskie starania doprowadzity do powolania przez wtadze sowieckie w Brze-
sciu w 1990 r. specjalnej komisji do zbadania okoliczno$ci $mierci i miejsca spoczynku ofice-
réw 1 podoficeréw. Komisja, ktora kierowat Wtodzimierz A. Bojko — zastepca przewodnicza-
cego Rejonowej Rady w Matorycie — na podstawie rozmoéw przeprowadzonych z mieszkan-
cami Mokran (dokumenty podobno nie zachowaly si¢) ustalita, ze sprawcami mordu byla
,,najprawdopodobniej terrorystyczna bojowka ukrainska Artemija Sadza. Okolicznosci
zbrodni nie zdolano ustali¢, poniewaz bezposredni swiadkowie juz nie Zyjg, a jej sprawcy
opuscili Zwigzek Radziecki razem z wycofujgcymi sie w 1944 r. wojskami niemieckimi”

Zbrodni dokonano w poblizu dawnych zabudowan majatku ziemskiego Rayskich, po-
tozonego po lewej stronie szosy Brzes¢ — Kowel. Dokladnego miejsca pochowku nie udato
si¢ ustali¢, ze wzgledu na przeprowadzone prace melioracyjne, ktdre znacznie zmienily
uksztattowanie powierzchni terenu. W zwigzku z tym, w czasie dokonanej w kwietniu 1990 r.
przez sowiecka komisj¢ 1 polskich przedstawicieli wizji lokalnej uzgodniono, iz niemozliwe
jest przeprowadzenie prac ekshumacyjnych 2’.

Warto przytoczy¢ tu chocby kilka relacji uczestnikow tych tragicznych wydarzen. Ze
wspomnien marynarza Stanistawa Bartkiewicza z ORP ,,Zaradna” dowiadujemy si¢: ,,Do na-
szej grupy podszedt oficer sowiecki i zapytat sie czy chcemy dalej walczyc, czy tez poddac sig.
Ustyszatem odpowiedz kpt. mar. Bonczaka: <<nie chcemy walczy¢ i nie chcemy poddac sie.
Chcemy is¢ za Bug>>. Oficer sowiecki odpowiedzial, Zze mozliwa jest tylko jedna odpowiedz:
<< poddac¢ si¢ lub walczy¢ >>. Oficerowie Flotylli zdecydowali poddaé sie bez jednego
strzatu. Dano nam rozkaz oddania broni i stawienia si¢ na zbiorke. Pomaszerowalismy jesz-
cze pot kilometra do wsi Matoryta . Rosjanie rozkazali, by z grupy wystgpili oficerowie. Nali-
czytem ich 42. Podobnie bylo ze starszymi podoficerami, ktorych bylo 90. Duzo wystgpito
podoficerow rezerwy. Natychmiast zabrano im plaszcze, koce i wszelki ekwipunek wojskowy.
Popedzono ich drogg w kierunku potnocno-wschodnim. Po jakims czasie ustyszelismy strzaly.
Pytalismy oficerow sowieckich, czy to znow jakis polski oddziat broni sie. W odpowiedzi usty-

. . 2,28
szelismy: ,, To wasze pany sq rozstrzelane w lesie w Mokranach .

2 7. Wojciechowski, Zbrodnia..., s. 74 ; J. W. Dyskant, Flotylla Rzeczna Marynarki Wojennej 1919-1939, War-
szawa 1994, s. 336, przyp.278.

% (Oddziat Instytutu Pamieci Narodowej w Biatymstoku, akta gtowne S9/90, sygn. IPN Bi 1/ 525, Sledztwo
dotyczace zabojstwa zokierzy polskich w Mokranach 1939 r.

“Tamze.

“"Tamze.

%8 Cyt. za: M. Borowiak, Mata flota..., s. 134.
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Bosmanmat Jan Sobiegraj, ktory stal naprzeciwko okien szkoly w Mokranach widziat
obok bosmandéw: Mendyki, Deczera, Radziejewskiego, Schwartza i innych, takze rozebranych
z munduréw oficeréw: Sierkuczewskiego, Jodkowskiego, Matuszynskiego, Marciniewskiego,
Maya. Wszyscy oni zostali nastepnie — wedtug jego stow — ,, wydani w rece miejscowych na-
cjonalistow i przez nich rozstrzelani”

Kilkudziesigciu pozostalych marynarzy zgromadzonych na placu szkolnym, ogrodzo-
nym plotem — wedlug bsmt. Jana Kurka — zaprowadzono do stacji kolejowej w Kobryniu,
skad zostali przewiezieni pociagiem towarowym do obozu koto Zytomierza %0,

Jak wspomina bosman Franciszek Jabtonski: ,, 30 [?] wrzesnia walka z czotgami so-
wieckimi. Nasze dziatka przeciwczolgowe ustawione na wozach, dzielnie strzelaty. W tym dniu
kapitulacja, rejon linia kolejowa Kowel — Brzes¢. Calg noc na tgce, rano wymarsz do wioski,
rewizja i rozkaz oficera sowieckiego >>oficery i szefy wystgpi¢>>. Nas czterech nie wystgpi-
fo [starszy bosman Wladystaw Gorski, starszy bosman Mazur, bosman Kazimierz K¢sek, bosman
Franciszek Jabtonski]. Bylismy w drelichach bez szarz wojskowych 43 wystgpilo, rozebrano [ich] do
bielizny i w naszej obecnosci zostali rozstrzelani [?] . Nazwiska, ktére pamietam: kpt. mar. Bohczak,
kpt. art. Jasik, kpt. mar. [por. mar.] Maj [May], kpt. mar. Jodkowski, major art. [?], kpt. mar.
Sierkuczewski, chor. mar. Szefer, st. bosman Szwarc [Schwartz], st. bosman Medyka [Mendy-
ka], st. bosman Kwiecinski [Kwincinski], st. sierzant z KOP oraz podoficerowie z orkiestry
ORP ,,Sierpinek”. [...] Tej nocy maszerowaliSmy pod eskortq Zotnierzy sowieckich do Brze-
scia. Udato nam sie zbiec do lasu: st. bosman Gorski, st. bosman Mazur, bosman Kesek, bos-
man Jablonski; piechotq szlismy do Pinska 3L

W relacjach wystepuja rozbieznosci co do dnia rozstrzelania oraz liczby pomordowa-
nych (okoto 30-44). Podczas weryfikacji nazwisk okazalo si¢, ze wymienieni oficerowie w
relacjach Jana Sobiegraja i1 Franciszka Jabtonskiego, oprocz por. mar. Jana Maya, figuruja na
listach obozow NKWD w Starobielsku i Kozielsku. Zostali oni zamordowani w Katyniu i
Charkowie. Zatem, nie mogli by¢ ofiarami zbrodni w Mokranach. Dos¢ dtugo znajdowali si¢
na ,;mokranskiej li§cie” bosmani. Julian Swieczka — zastepca dowddcy ORP ,,Zawzieta” i
Wiadystaw Gorski.. Okazato si¢ bowiem, ze bsm. Swieczka mieszkat po wojnie w Gdansku i
tam zmart 7 grudnia 1968 r 32 a bsm. Gorski byt jeficem obozu pracy i zmart w 1940 r. w
Abisie, Komi ASRR*.

Lidia Sarnecka, corka st. bsm. Wactawa Schwartza zapamigtala m. in. , ze : "W swieta
Bozego Narodzenia 1939 roku dwoch moich wujkow, szwagrow Ojca: bosman Roman Sielicki
i bosmanmat Franciszek Jablonski opowiadali, ze w okolicy wsi Maloryta zostali otoczeni
przez wojsko sowieckie. Miejsce postoju wskazali chlopi. Kazano wystgpic¢ oficerom. Czes¢ z
nich byla juz przebrana w polowe mundury i ci nie wystgpili. Ojciec moj mial juz polowy
plaszcz, ale jeszcze mial oficerskq czapke | musiat wystgpié¢. Mowili o 30 osobach, wymieniali
nazwiska. Niektore pamietam. Mowili, zZe oficerow zabrano do miejscowej szkoly, reszte
zwolniono. Podobno styszeli strzaly, ale Matke pocieszali, Ze oficerowie ci zostali wzigci do
niewoli ™.

Dalej Lidia Sarnecka pisze: ,, Podczas okupacji niemieckiej zona Bolestawa Chaba-
towskiego byla we wsi Matoryta (nie mowito sie wtedy o Mokranach) i podobno widziata
miejsce kazni. Niestety, zostata zamordowana wraz z corkg przez nieznanych sprawcow »36

%7, Wojciechowski , Zbrodnia..., s. 73.

% Tamze.

SLF. Jabtonski, Dzialalnosé Flotylli Rzecznej (wyjgtek z pamietnika), ,,Nasze Sygnaty” 1984, nr 154, s. 33.
%2 Date zgonu podano na podstawie aktu stanu cywilnego.

$R. Kuraz, Biogramy polskich marynarzy pomordowanych, zameczonych i zaginionych na nieludzkiej ziemi,
[w:] Kontradmirat Xawery Stanistaw Czernicki, pod red. J. Przybylskiego, Gdynia 2001,s. 205.

*0Oddziat Instytutu Pamieci Narodowej w Biatymstoku, sygn. IPN Bi 1/528, Sledztwo dotyczace zabojstwa
zoierzy polskich w Mokranach 1939 r.

*Tamze.
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We wspomnieniach dwczesnej mieszkanki Mokran, Barbary Wawrzyniak tak brzmi
stosowny fragment: ,, W trzeciej dekadzie wrzesnia [1939 r.] w Mokranach pojawili si¢ So-
wieci. Juz 28 [powinno by¢ 26] wrzesnia rozstrzelali 33 polskich oficerow, ktorych wyselek-
cjonowali na zasadzie: dystynkcji, dobrowolnego ujawnienia, biatych rgk. Strzaly byto sty-
cha¢ w naszym domu, a wykonanie ,,wyrokow” powierzyli czerwonoarmisci miejscowej szu-
mowinie z czerwonymi opaskami na rekawach, wspierajacej wladze radzieckq 36

Wiele nowego do sprawy wnosi informacja Czestawa Hotuba, cho¢ nie potwierdzona
w innych zrodtach. Zawiera ona interesujace dane na podstawie dokumentdéw nieistniejacego
juz archiwum Okregu Poleskiego Armii Krajowej *’. W archiwum tym przechowywano ma-
terialy o Mokranach, spisane w 1942 r. Wynika z nich, ze 28 jencow zgromadzono w szkole.
Przed rozstrzelaniem zdarto z nich mundury, zdjeto buty, a niektéorym zabrano koszule (pro-
cedura znana z opiséw innych egzekucji dokonywanych we wrzesniu 1939 r. przez czerwo-
noarmistow na polskich oficerach). W rozstrzeliwaniu brali udzial zotnierze sowieccy i miej-
scowi Ukraincy, sposrod ktorych zidentyfikowano Andreja 1 Bazylego Czagaidg (bracia) oraz
Bazylego Maksymiuka. Jeden z jencéw podczas proby ucieczki zostat zastrzelony przez
zohierza (dowbdcee) sowieckiego i pochowany w pojedynczym grobie®.

W jednym z dokumentéw archiwalnych Wydzial Marynarki Wojennej Komendy
Glownej Armii Krajowej — kryptonim ,,Alfa” z 1943 roku, zawarta jest lista oficerow i pod-
oficerow Marynarki Wojennej zamordowanych w czasie dzialan wojennych do pazdziernika
1939 r., ktora sporzadzono na podstawie informacji opublikowanych w , Nowym Kurierze
Warszawskim”. W dokumencie tym wymienionych jest 13 0s6b, zamordowanych w poblizu
szkoty pod wsig Matoryta koto Brzescia n. Bugiemgg.

W sprawie tej $ledztwo prowadzi Oddziatowa Komisja Scigania Zbrodni przeciwko
Narodowi Polskiemu Instytutu Pamieci Narodowej w Biatymstoku.

Na podstawie dotychczasowych doswiadczen z ujawniania dokumentow przechowy-
wanych w archiwach sowieckich mozna przypuszczaé¢, iz z biegiem czasu znajda si¢ w nich
dane dotyczace takze zbrodni w Mokranach.

Jerzy Romanowicz,
Instytut Historii Pomorskiej Akademii Pedagogicznej

Dariusz Duda
Organizacja zycia obozowego w swietle ,Wyprawy Cyrusa” Ksenofonta

P6znym latem 401 r. p. n. e. wojsko greckie, zloZzone prawie z trzynastu tysigcy ludzi,
stangto na rdéwninach Mezopotamii w poblizu Babilonu. Byli to najemnicy, ktérych zwerbo-
wat Cyrus, mtodszy brat krola perskiego Artakserksesa II Mnenona , by z ich pomoca zdoby¢
tron krolewski. Do rozstrzygnigcia bitwy doszto pod miejscowosciag zwang Kunaksa. Grecy
na swoim odcinku zwycig¢zyli, lecz ich wodz Cyrus polegt. Wkrotce potem gldéwnodowodzacy
wrogiej armii perskiej, Tyssafernes, wciggnal w zasadzke i wycial wodzow greckich. Zotnie-
rzom nie pozostawato nic innego jak powrot do ojczyzny, zwigzany z mnostwem niebezpie-
czenstw: na zachodzie byta pustynia, na potnocy nieznane gory, zamieszkane przez dzikie
wrogie szczepy. Nie wzi¢li przewodnikow, nie znali okolicy ani j¢zyka tubylczej ludnosci, a
zima nadchodzita. W poblizu czyhala olbrzymia armia nieprzyjacielska, obliczona na cztery-

% B. Wawrzyniak, Cud przetrwania, [w:] Wojna, okupacja, ludzie... Moje wspomnienia z lat 1939-1945, Poznan
2000, s. 300-301.

%7 C. Hotub, Noc w zaginionym archiwum AK, , Morze i Ziemia” 1991, nr 49.

*Relacja C. Hotuba (w posiadaniu autora).

¥nstytut Pamieci Narodowej w Warszawie, Armia Krajowa, Komenda Gtéwna , Pion Organizacyjny, Wydziaty
Broni Gléwnych, Wydzial Marynarki Wojennej ,,Alfa”, sygn. 73, Dziennik Zarzadzen komendanta ,,Alfy” nr 7 z
16 VIII 1943 r.
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sta tysiecy ludzi. Postanowili tedy i$¢ wzdhuz rzeki Tygrys i tak dotrze¢ do Morza Czarnego.
Droga prowadzita czg¢sciowo przez dzikie okolice Kurdystanu, gdzie Grecy musieli si¢ bronic¢
przed atakami szczepoéw gorskich, czgsciowo za$ — przez wyzyny Armenii i Georgii. Po pie-
ciomiesiecznym marszu osiggneli Trapedzunt nad Morzem Czarnym. Nastepnie posuwali si¢
wzdhuiz potudniowego wybrzeza Morza Czarnego i dotarli do Chrysopolis nad Bosforem, na-
przeciw Bizancjum. Po krotkim okresie stuzby najemnej u trackiego ksigcia Sentesa ostatecz-
nie wcieleni zostali do armii macedonskiej, ktéra przeprawita si¢ do Azji Mniejszej, by po-
prowadzi¢ tam wojn¢ z satrapami perskimi, Tyssafernesem i Farnabadzosem. O tym wszyst-
kim, o zyciu obozowym, o dziataniach wojennych dowiadujemy si¢ od Ksenofonta, jednego z
dowddcow, bezposredniego uczestnika tej wyprawy. Urodzit si¢ w Atenach prawdopodobnie
w 430 r. p.n.e. jako syn Gryllosa i Pandory z demosu Erchia. Pochodzit z rodu arystokratycz-
nego 1 srodowisko domowe zawazylo na jego przekonaniach. Przez cale zycie okazywat sym-
patie dla monarchii. Lata dziecinne i miodziencze przezyl podczas wojny peloponeskiej. W
tym czasie zetknat si¢ z Sokratesem i zostat jego uczniem. W 401 r. na prosbg Tebanczyka
Proksenosa porzucil zajecia filozoficzne i niemile mu demokratyczne Ateny, i wyruszyl na
wypraw¢ pod wodza Cyrusa. Po nieudanej wyprawie pozostat w wojsku macedonskim. Do
Grecji powrdcit z Agezyluosem, by w 394 r. przy boku Spartan bi¢ si¢ z Atenczykami pod
Koroncja. Ta jawna zdrada ojczyzny byla powodem jego wygnania z Aten. Od Spartan
otrzymal majatek ziemski, w ktorym zyt z rodzing do momentu przegrania przez Spartan bi-
twy pod Leuktrami. Zmart w 350 r. w Koryncie.

Okoto roku 380 Ksenofont wydat ,,Anabaz¢” opisujaca wyprawe Cyrusa Mtodszego.
Na jej podstawie mozemy si¢ dowiedzie¢ o Zyciu obozowym Zotnierza w Grecji klasyczne;.
Zakladanie obozu

Oboz zakltadano w bardzo r6znym terenie. Wybierano okolice w ktérych mozna bylo
zdoby¢ zywnos$¢, a takze starano si¢ , aby w poblizu byla woda. Rozbijano namioty wokot
zostawionego na Srodku placu, na ktorym odbywaly si¢ narady. W centrum obozu
umieszczano zwierzeta juczne, a takze jencow. Do pilnowania ich wyznaczano nadzorcow.
Wokot wystawiano straze, aby udaremni¢ ewentualng napas¢. Zakladano réwniez obozy w
napotkanych wsiach. Wtedy rozmieszczano zolnierzy na kwaterach wedlug oddzialow.
Stosowano tu zasadg, ze nalezy obozowa¢ w pierwszej dostrzezonej wsi, aby mie¢ oparcie w
terenie 1 walczy¢ z wrogiem.
Aprowizacja

Po zatozeniu obozu jednym z najwazniejszych probleméw bylo zaopatrzenie wojska w
zywnos¢. Rozwigzano to na wiele sposobow. Jezeli oboz zatozono w zaprzyjaznionym kraju,
to najczesciej zywno$¢ byta kupowana na targach i1 dostarczana do obozu. Inaczej sprawa
wygladata z krajami w ktorych walczono. Tam najcze$ciej organizowano wyprawy tupieskie,
aby zdoby¢ zywnos$¢. Po to wysytano oddziaty zbrojne, ktore sitg zabieraty potrzebne artyku-
ty 1 przy pomocy zwierzat, niewolnikow transportowaty je do obozu.. Zajmowano si¢ takze
polowaniem w celu zdobycia swiezego migsa. W czasie oblezenia zjadano zwierzgta juczne, a
w tym czasie, aby unikng¢ glodu, wszyscy zotnierze musieli mie¢ zapas maki na kilka dni.
System dowodzenia

System dowodzenia oparty byt na zasadach greckiej demokracji. Na czele oddziatow
stali stratedzy i lochagowie, ktorzy podejmowali decyzje wspolnie w czasie postoju na zgro-
madzeniu zotnierzy. Tam kazdy z nich moégl przedstawi¢ swoj plan, ktory albo zyskiwal
aprobate, albo byl zmieniany. W wypadku utraty dowodcow wybierano nowych, gdyz ,,bez
dowddcow nie mozna zgota nigdzie dokona¢ niczego pigknego ani dobrego, a juz w Zadnym
wypadku na wojnie”. Dla ulatwienia dowodzenia wybierano sposrod strategdw najwybitniej-
szego, ktoremu powierzano naczelne dowodztwo. Mdgl on podejmowac decyzje samodzielnie
co bylo ulatwieniem w czasie bitwy. Do przekazywania rozkazow uzywano goncoéw, a takze
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rogu, ktory swoim dzwigkiem oznajmiatl w obozie por¢ udania si¢ na spoczynek lub ogtaszat
pobudke.
Kary

Aby moc dobrze dowodzi¢ wojskiem 1 utrzymywac je w postuszenstwie stosowano
r6znego rodzaju kary. Najczestsza byla kara bicia kijem. Wymierzano ja za zaniedbywanie
pracy, w razie czyjego$ niepostuszenstwa, za niekarnos¢. Wykonywat ja dowodca, ktory do-
bieral sobie pomocnikow. Wymierzal ja wedlug swojego uznania. Stosowano takze karg
grzywny. Odnosity si¢ one do wyzszych dowodcow — lochagow, strategow. W skrajnych
przypadkach stosowano takze kare $mierci.
Postadj

W czasie postoju lochagowie i stratedzy udawali si¢ na narady, podczas ktorych usta-
lali plan dziatania i1 kierunek marszu. Pozostali uzupetiali ekwipunek, opatrywano rannych,
chowano zmarlych, oddajac im nalezng czes¢. W chwilach wolnych oddawano si¢ uciechom
cielesnym, gdyz niejeden z Zolnierzy mial ze soba chlopca lub kobiete. Urzadzano takze
igrzyska poswigcone bogom, ktore obejmowaty biegi, zapasy, walki na piesci i konne wysci-
gi.
W marszu

W czasie marszu posuwano si¢ w szyku. Zwierzgta juczne, gawiedZ obozowa, jency,
chorzy byli w $rodku kolumny, otoczeni ze wszystkich stron wojskiem. Zwierzeta niosty
obozowy sprzet, zywno$¢, a takze pakunki Zolierzy. Aby nie utrudnia¢ marszu, przed
wyruszeniem palono niepotrzebne rzeczy.
Obrzedowos¢ i wrozbiarstwo

Wazna role w zyciu obozowym odgrywaly obrzedy i wrozby. Razem z wojskiem na
wyprawe udawali si¢ wieszcze, ktorzy pomagali zinterpretowac sny, a takze oceniali czy sa
pomyslne znaki podczas skladania ofiar. Skladaniem ofiar zaymowali si¢ stratedzy 1 locha-
gowie. Byty one sktadane przed kazda decyzja min.: sktadano ofiary rzece, aby pomyslnie si¢
przez nig przeprawic; za intencj¢ wyprawy po zywnos¢; za przewodnictwo w drodze; za oca-
lenie. Powszechnie przyjete byto przysieganie i Slubowanie. Gdy nie otrzymywano pomysl-
nych znakow, odktadano obrzgd na nastepny dzien 1 powtarzano go az do uzyskania pozy-
tywnych rezultatow. Ofiary sktadano ze zwierzat (woty, owce) oraz ofiary ptynne (wino).
Wielka role przywigzywano do snéw. Ich interpretacja miata czgsto wptyw na podejmowane
decyzje. Dbano rowniez oto, aby polegltych Zotierzy nie zostawi¢ niepogrzebanych. Starano
si¢ dopetni¢ tego obowigzku.
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Cele:
- wykonanie pracy spolecznej na rzecz
szkoty — apel,

- przypomnienie i utrwalenie polskiej tra-
dycji 1 obyczajowosci zwigzanej ze §wig-
tem goérnika,
- wdrazanie dzieci do pamigtania o innych,
wzbudzenie potrzeby zlozenia zyczen gor-
nikom w

dniu ich $wigta,
- wyrazanie szacunku do ci¢zkiej pracy
gornika,
- wdrazanie dzieci do pracy w grupie i od-
powiedzialno$ci za powierzone zadanie,
- umiejetnos¢ obiektywnej oceny zorgani-
zowanej wspoélnie imprezy- wyciagniecie
wnioskow.
Uczniowie kolejno recytuja swoje frag-
menty
DZIECKO1:
Hen, hen daleko jest Zaglebie
A w tym Zaglebiu czarny wegiel
Dzielni goérnicy schodza pod ziemi¢
Rwa kilofami bryte po bryle
Potrzeba wegla tyle a tyle
DZIECKO 2:
Tyle na $wiatto
Tyle na opat
Tyle, by pociag rowno stukotat
Tyle fabrykom
Tyle okrgtom
Zeby ptynely z flagg rozpigta
DZIECKO 3:
I Zeby $wiatu mowity dumnie
Jak polski gornik pracowac umie
DZIECKO 4:
My pojedziemy im podzigkowaé
Zawie$¢ zyczenia 1 mile stowa
(dzieci ustawiajg si¢ jedno za drugim i ru-
chem rak nasladuja jadacy pociag,
Spiewaja I zwrotke piosenki)
Prowadz mnie wegielku
Az pod ziemi¢ prowadz
Do kopalni wielkiej chce dzi§ powedrowaé
Tam dudnig kilofy
Tam rabig rebacze
Gdy mnie zaprowadzisz, wszystko to zo-
bacze
ZAWIADOWCA: ( zatrzymuje pociag)
Na pierwszej stacji przystancie teraz

52

Bo jeszcze kto$ si¢ w podroz wybiera!
(podchodzi dwoje dzieci)

DZIECKO 5:

Ja bym najchgtniej ubrat si¢ w kozuch
Bo musz¢ przyzna¢ nie lubi¢ mrozu!
Gdy w piecu ogien gasnie, narzekam
smutnym glosem

Ja si¢ zazigbi¢ mogg, nie jestem Eskimo-
sem!

Bo chyba tylko jeden Eskimos,

Cho¢ nie ma pieca, nie marznie zima!
DZIECKO 6:

By piec ciepta nie zatowal, trzeba wegiel
miec!

Chcesz za wegiel podzigkowac?
DZIECKO 5:

Chce!

ZAWIADOWCA:

To z nami jedz!

(dzieci dotaczaja do pociagu)
(podchodzi dwoje nastepnych dzieci)
DZIECKO 7:

Mama si¢ $§mieje ze mnie, ze jestem wielki
tchorz!

Bo wiecie, ja w ciemnos$ci mam stracha!

No 1 juz!

Lecz strach przepedzi¢ tatwo, wystarczy
wilaczy¢ prad

I elektryczne §wiatto rozjasni kazdy kat!
DZIECKO 8:

By prad powstat w elektrowni, trzeba we-
giel miec!

Chcesz za wegiel podzigkowac!
DZIECKO 7:

Chce!

ZAWIADOWCA:

To z nami jedz!

(dzieci dotaczaja do pociagu i §piewaja)
Pedzi pociag, pedzi

Gna przez lasy, pola

Na gornicze §wigto wiezie nas wesoto
Tam dudnig kilofy

Tam rabig rebacze

Gdy mnie zaprowadzisz, wszystko to zo-

bacze

ZAWIADOWCA: ( zatrzymuje pociag)

Na drugiej stacji przystancie teraz

Bo jeszcze ktos si¢ w podroz wybiera!
(podchodzi dwoje dzieci)

DZIECKO 9:



Musze si¢ przytaczy¢ do was,

Musze z wami podrézowac,

Bo chce zdazy¢ na Barborke

Moja lalka plastikowa.

Mam tez kilka talerzykow,

One takze sg z plastiku.

Plastik jest zrobiony z wegla,

Wegiel mamy od gérnikow!
DZIECKO 10:

Zeby plastik produkowaé trzeba wegiel
miec!

Chcesz za wegiel podzickowac?
DZIECKO 9:

Chce!

ZAWIADOWCA:

To z nami jedz!

(dzieci dotaczaja do pociagu)
(podchodzi dwoje nastepnych dzieci)
DZIECKO 11:

Wiem, ze s3 tkaniny cienkie

Na koszulkg, na sukienke.

Wiem, ze z wegla sg zrobione

| nazwano je stylonem!

Musialam jedna z lal

Wziaé na gorniczy bal,

Bo nosi ze stylonu

Poficzochy, bluzke, szal!

DZIECKO 12:

Zeby stylon produkowac,

Trzeba wegiel miec!

Chcesz za wegiel podzigkowaé?
DZIECKO 11:

Chce!

ZAWIADOWCA:

To z nami jedz!

(dzieci dotaczaja do pociagu i $piewaja)
I spieszy parowo6z

Tak szybko jak moze

Na Barborke wiezie dzieciaki znad morza
Tam dudnig kilofy

Tam rabig rebacze

Gdy mnie zaprowadzisz, wszystko to zo-

bacze

ZAWIADOWCA: (zatrzymuje pociag)

Na trzeciej stacji przystancie teraz

Bo jeszcze ktos si¢ w podr6z wybiera!
(podchodzi dwoje nastepnych dzieci)
DZIECKO 13:

Raz miatem straszny katar. Apsik! Apsik!
Powiedziat wtedy tata: Apsik! Apsik!

Zarazisz w mig rodzing! Apsik! Apsik!
Masz tykac¢ aspiryne! Apsik! Apsik!
Lyknatem cztery proszki. Apsik! Apsik!
Choc¢ kazdy z nich byt gorzki...

Katar znikl!

Krzyknagtem: - Aspiryna to bardzo dobry
lek!

A cho¢ zrobiona z we¢gla, to biata jest jak
$nieg!

DZIECKO 14:

Zeby leki produkowad,

Trzeba wegiel miec!

Chcesz za wegiel podzigkowac?
DZIECKO 13:

Chce!

ZAWIADOWCA:

To z nami jedz!

(dzieci dotaczaja do pociagu)
(podchodzi dwoje nastepnych dzieci)
DZIECKO 15:

A gdyby gornicy mato wegla dali,
Hutnicy nie mogliby wytopi¢ stali.

Ze stali, z zelaza robi si¢ maszyny,
Okrety, tramwaje...

I pociag! I szyny!

DZIECKO 16:

By po swiecie podrozowac,

Trzeba wegiel miec!

Chcesz za wegiel podzigkowac?
DZIECKO 15:

Chce!

ZAWIADOWCA:

To z nami jedz!

(dzieci dotaczaja do pociagu i §piewaja)
Turkoce po szynach

I gwizdze przeciagle

Wiezie nas w glab kraju daleko do Slaska
Tam dudnig kilofy

Tam rabig rebacze

Gdy mnie zaprowadzisz, wszystko to zo-
bacze

Prowadz mnie wegielku

Az pod ziemie¢ prowadz

Do kopalni wielkiej chce dzi$ powedrowaé
Tam dudnig kilofy

Tam rabig rebacze

Gdy mnie zaprowadzisz, wszystko to zo-
bacze

ZAWIADOWCA:

Stop! Pociag staje! Juz Katowice!
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Patrzcie! Gornikéw pelne ulice!
(Wszyscy $piewajg piosenke)

Idzie gornik droga, kilofem wywija
Dziwujg si¢ ludzie, co to za bestyja?

Hej! Tupu, tupu, tup!

Gornik, ci ja gornik na krzyz mtotki nosze
Z podziemnej kopalni wegiel wam przyno-
SZ¢

Hej! Tupu, tupu, tup!

Ta czapka gérnicza ma puszyste piorka
Pamigta t¢ czapke niejedna Barborka
Hej! Tupu, tupu, tup!

Jest czarna jak wegiel ze $cian korytarzy
Znaczek na tej czapce wesolo si¢ jarzy
Hej! Tupu, tupu, tup!

I nosi jg tata, jak tylko pamig¢tam

Od wielkiej parady, od wielkiego swieta
Hej! Tupu, tupu, tup!

Idzie gornik drogg kilofem wywija
Dziwuja si¢ ludzie, co to za bestyja?

Hej! Tupu, tupu, tup!

(stoi trzech gérnikow, podchodza do nich
dzieci)

DZIECKO 17:

(wskazuje reka na gornikow)

Ten na przedzie gornik usmiecha si¢ mile...

Gorniku! Gorniku! Zatrzymaj si¢ chwile...
GORNIK 1:

Wotate$ mnie, prawda?

DZIECKO 17:

Wotatem...

GORNIK 1:

Dlaczego?

DZIECKO 17:

Bo musze powiedzie¢ co$ bardzo waznego:

Dzien dobry, gornicy!

GORNIK 2:

No, to wazne stowa!

DZIECKO 18:

I jeszcze za wegiel chcemy podzigkowacd!
Swiatto nam rozjasnia domy i ulice.

Za to was, gornicy, catuje¢ w policzek!
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DZIECKO 19:

Ja was pocatuje¢ kilka razy nawet,

Bo z waszego wegla mam duzo zabawek!
DZIECKO 20:

A ja wam si¢ klaniam za pigkne tkaniny,
Za stroje dla lalek...i za aspiryny!

(dzieci razem)

Dzickujemy za to, ze ogien si¢ pali.
Dzigkujemy za rzeczy z zelaza i stali!

W nagrodg zrobili$my wam kilka rysun-
kow.

Czy gornicy zechcg wziaé¢ je w podarunku?
GORNICY:

Chcemy!

Dzigkujemy!

DZIECKO 1:

Mito bylo u was, lecz teraz wracamy,
Jedziemy do domu, do taty, do mamy.
(dzieci nasladuja jadacy pociag i recytuja
na wzor wiersza ,,Lokomotywa” )

Juz ttoki stukaja, juz gwizdze parowoéz,
W wedréwke po kraju wyruszy¢ ma zno-
wu.

Juz sapie, juz pedzi, a za nim wagony,
Drzy ziemia, mkna w rzedzie weglarki
czerwone.

Z kopalni dalekiej, ze Slaska, z potudnia,
Przez pola, wsie, rzeki mknie pociag az
dudni!

Migneta topola, las mignat sosnowy,

A teraz przez pola pszeniczne mknie zno-
Wu.

I spieszy parowoz tak predko jak moze,
Az pociag swoj dowidzt do portu nad mo-
rzem.

Tu dzwig juz wyciaga swe rami¢ skrzydla-
te,

I wegiel z pociagu taduje na statek.
Parow6z zaswistat, znow wraca w glab
Kraju.

Pedz, pedZ maszynisto gornicy czekajg!

Jolanta Zaborowska, Mirostawa Rzepinska,

nauczycielki Zespotu Szkét w Korzybiu



Bozena Harach—Hataburda
UczyliSmy sie oszczedzac nie tylko dla pieniedzy

., Dziwne, jak wszyscy ukrywamy,
ze jedynym z glownych motorow naszego zZycia sq pienigdze”
Lew — Tolstoj

Mozemy nie do konca zgadza¢ si¢ z twierdzeniem tego znanego rosyjskiego pisarza,
opisujacego dzieje Rosji, gdzie niejednokrotnie pienigdze mialy znaczenie pierwszorzgdne. I
tylko ten bojar miat powazanie u cara, ktory miat pod studziennym zurawiem zakopany wor
ze ztotymi rublami, ktore mogl przeznaczy¢ na carskie wojny i1 rozkwit prawostawia.

Same oszczedzanie pienigdzy dla samego ich gromadzenia, badZ gromadzenie ich dla
samego ich bezmys$lnego wydawania z pewnos$cig nie ma najmniejszego sensu i dlatego tu
najbardziej pasuja stowa przystowia, ze ,,pienigdze szczescia nie dajg”. A jezeli tak, dlaczego
uczymy nasze dzieci oszczgdzac? Otdz celem zasadniczym oszczgdzania jest: nauczenie dzie-
ci cierpliwo$ci w dazeniu do okreslonych celoéw, nauczenie umiejetnosci korzystania ze swo-
ich pienigdzy, i by¢ moze najwazniejsze — nauczenie dziecka samodzielno$ci (samodzielne
podejmowanie decyzji, co moze zrobi¢ ze swoimi pieniedzmi?).

Z tak przys$wiecajacymi celami, po wielu latach przerwy reaktywowano w szkole
Szkolng Kas¢ Oszczgdnosci (SKO). Od pierwszego marca 2000 roku zaproponowano
uczniom Klas I-1II oszcze¢dzanie pieniedzy. Niestety, pierwszych dni nie mozna zaliczy¢ do
szczgsliwych. Uczniowie, jak i ich rodzice, w wigkszo$ci podchodzili nieufnie do propozycji.
Same namawianie do oszcz¢dzania — sktadania na ksigzeczke po kilka groszy budzito salwy
Smiechu u dzieci 1 ,,machanie reka” u rodzicéw. Nalezato zrobi¢ co$ innego?

Nawigzano kontakt z przedstawicielem PKO Bank Polski, ktory po negocjacjach wre-
czyl promocyjnie kolorowe zaktadki, zachecajace do oszczedzania. Jednoczes$nie z uczniami
klasy (IlIb) przygotowywano apel promujgacy SKO. Na poczatku kwietnia wszystko byto go-
towe. Zebrani uczniowie klas I-III wystuchali wesotych wierszykow zachecajacych do
oszczedzania, oraz zapoznali si¢ z celami 1 pozytywnymi aspektami oszczedzania. Nastgpnie
wszyscy otrzymali kolorowe zaktadki.

Efekt zorganizowanego apelu pod hastem ,,0Oszczedno$¢ i praca nas wszystkich wzbo-
gaca” byl zaskakujacy. Przez kilka nastgpnych tygodni zajete dlugie przerwy przez nowych
cztonkow, ktorzy bardzo chetnie zaczeli wptaca¢ mniejsze 1 wigksze sumy pienigdzy 1 to nie
tylko z klas I-111, ale i z klas starszych. Coraz czgséciej zdarzaly si¢ chwile, ze musiano po
poludniu, nawet do dwoch godzin przeznaczy¢ na liczenie 1 ksiggowanie pieniedzy. (teraz
jest to po prostu normg).

Akcja klasy I1Ib zatoczyta i zatacza z roku na rok coraz szersze kreggi. Co roku do
konkursu pod hastem ,,Dzi§ oszczgdzam w SKO — jutro w PKO”, ktoérego organizatorem stat
si¢ PKO Bank Polski, przystepuje coraz wigcej uczniow. Co prawda, nie udalo si¢ zajac czo-
towej lokaty, ale przeciez dopiero niedawno zaczeliSmy odkrywac¢ w sobie potrzebe oszcze-
dzania, a juz sam udziat daje wymierne efekty w postaci pieniedzy, ktore kazdy z uczniow
moze wykorzysta¢ na zorganizowanie sobie wakacji, czy odcigzy¢ rodzicéw — kupujac sobie
ksigzki na nastepny rok nauki. I chyba w tym momencie niewazne wrgcz stajg si¢ nagrody,
ktore Bank PKO zaczat przyznawa¢ w postaci plecakow, piornikow, kredek, dtugopiséw, bo
my mamy 1 tak wiecej, mozemy kupié, co chcemy za nasze uzbierane pienigdze. Ale niech to
bedzie zacheta dla tych, jeszcze nie zdecydowanych, ktorzy przejadaja wakacje, ksigzki i ma-
rzenia landrynkami i czekoladkami.

Cieszy szczegodlnie to, ze wigkszos¢ cztonkow SKO pochodzi z rodzin niezamoznych.
Ci szczegolnie zrozumieli, co znaczy zbiera¢ grosz do grosza i sg najbardziej usatysfakcjono-
wani. W szkole zrodtem oszczednosci sg pienigdze gromadzone indywidualnie, a takze zaro-
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bione przez klasy starsze ze sprzedazy gazet. Dwa razy do roku organizowane sg apele SKO.
Na pierwszym apelu, w pazdzierniku prezentowana jest inscenizacja zachgcajacg do oszcze-
dzania. Drugi apel jest podsumowaniem oszczgdzania, konczy si¢ on wrgczeniem nagrod i
upominkdéw, praktycznie dla kazdego cztonka SKO.

Szkolne SKO funkcjonuje do dzi$. Dziala coraz prezniej, coraz wigcej uczniow od-
krywa w sobie potrzebe¢ oszczgdzania.

Bozena Harach-Halaburda,
nauczyciel ksztalcenia zintegrowanego SP Jezierzyce

Ponizej praca ucznia napisana na klasowce po opracowaniu lektury ,,Antygona” Sofoklesa.
Wyrozinia sie oryginalnosciqg w ujeciu tematu zwykle opracowywanego przez uczniow bar-
dzo tradycyjnie i ,,po szkolnemu”.

Pawet Knut
Jestes Kreonem — opis przezy¢ wewnetrznych

O, m¢j milosierny Zeusie ! Dlaczego mnie opuscites w takiej chwili ? Co sklonito
mnie do takiej zawzietosci ? Przez jednego trupa tyle nieszczes¢ ? Tyle i bliskich 0s6b musia-
to odejs¢, abym zrozumiat swoj biad.

0O, moj milosierny Zeusie, dlaczego mnie opuscites....

Trzeba bylo odwota¢ swdj rozkaz. Ty durniu! Po co bi¢ si¢ o trupa! Poza tym kazdy
prawdziwy 1 dobry wtadca powinien dba¢ o swoich ludzi za zycia 1 po $mierci razem ze
wspaniatym Hadesem.

0O, m¢j mitosierny Zeusie, dlaczego mnie opuscites...

Kiedy przymykam oczy, widz¢ biedng Antygong, oddang swojemu bratu. Ten widok
mnie zabija. Gryzie mnie w oczy, jak gtodny szakal.

Siedzg teraz tutaj sam, w nikim szuka¢ pomocy i1 podpory. Do czego to doszto, zebym
ja, krol Teb, nie miat si¢ komu wyzali¢!. Powiadaja, ze nad krélem stoja tylko bogowie, ze
zawsze jest sam. Taki los !

Dlatego prosz¢ ci¢, madra Ateno! Posktadaj moje mysli w jedna catosc¢.

Mocarny Zeusie! Natchnij mnie znow sitg do sprawowania wladzy.

Hefajstosie! Okuj mnie w stalowg cierpliwosc¢.

Dionizosie ! Spraw, bym znowu czut rados¢.

Pawel Knut,
uczen Gimnazjum nr 5 w Stupsku
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Cacy, cacy, bec po glacy!

Nadeszly takie czasy dla nauczycieli,
ze muszq z siebie da¢ wszystko, co w ludz-
kiej mocy, a jednoczesnie coraz mniej im
wolno w dobie bezstresowego wychowania.
Zadowolony musi by¢ rodzic, uczen, dyrek-
tor, wdjt czy burmistrz (kolejnos¢ nie jest bez
znaczenia). Uczen w wielu przypadkach
moze bezkarnie docina¢ nauczycielowi,
poniza¢, obraza¢ i wyprébowywaé jego
odpornos¢ na stres. Styszatem, ze w jednej ze
szk6t nauczycielka zabrata uczniowi pitke,
ktérg demolowatl korytarz i od razu zostata
zlodziejka. Ciekawa byta tez reakcja rodzica,
ktéry nie moégl zrozumie¢, dlaczego pani
odebrata dziecku pitke, ktérg mamusia mu
kupita. W innej szkole z kolei trudno jest
wejs¢ do klasy na zast¢pstwo bez torby
cukierkéw, na przekupienie szalejacych
bezstresowcéw. Instruktaz

Wielu na pewno ogladato ,,Ballad¢ o
Januszku™: ,,instruktazowy” film jak wyho-
dowa¢ ,gada” na wlasnej, rodzicielskiej
krwi. Wydaje si¢ jednak, ze wigkszos¢ rodzi-
cOw obejrzata ten film bez zrozumienia, gdyz
jego tworcy z cata pewnoscig zalezalo na
tym, by przestrzec przed bezkrytycznym
wpatrzeniem w potomstwo, a nie da¢ wzor
do nasladowania matkom i ojcom ,Janusz-
kéw”. Zdarza si¢ czesto, ze uczen jawnie
cieszy si¢ z tego, ze rodzic przyszedt do
szkoty i ,,ustawil” nauczyciela, upolowawszy
choéby maty btad wychowawczy w oddzia-
tywaniu tegoz na dziecko, ktére na uzytek
tego artykulu symbolicznie zwane bedzie
Januszkiem. Januszek si¢ cieszy i bryka
dalej, a nauczyciel mysli nad kazdym sto-
wem i gestem, aby nie zrani¢ chocby przy-
padkowo uczu¢ samego Januszka oraz jego
najblizszych. Koledzy biorg z niego przyktad
(gdyz dzieci szybko sie uczg...), i juz w

DWIE SZPALTY - za, a nawet przeciw

niedtugim czasie w wyniku tak skrepowa-
nych paranojg oddziatywan wychowawczych
mamy stado Januszkéw, zadowolonych, ze
wychowali nauczyciela, bo ten przeciez
pracowa¢ musi, musi si¢ wiec dostosowac i
nie stresowa¢ swym zachowaniem ucznia i
rodzica.

W rezultacie nauczyciel powinien
by¢ perfekcyjnie opanowang maszyna, nie
okazujacg zadnych emocji 1 dzielnie znosza-
ca emocje, zwlaszcza te negatywne, wszyst-
kich innych. A na koniec jeszcze w doku-
mentacji na kolejne stopnie awansu zawo-
dowego opisze jak swietnie udaje mu si¢
balansowa¢ na linie przeciagnie¢tej miedzy
bezstresowym wychowaniem, wykluczaja-
cym agresje, chocby werbalng np. pod posta-
cig ironii, ktéra moze ugodzi¢ w uczucia
tobuza, za ktérym jak lew stanie jego rodzic
— hodowca ,.JJanuszk6w”, a okazywaniem
dzieciom serdecznosci i troski, ktére moze
zasta¢ odczytane dwuznacznie...

Drogi nauczycielu: stowa i rece przy
sobie! Nie dotykaj dziecka pod zadnym
pozorem, nie glaszcz po glowie nawet jak
ptacze, nie chwytaj za rami¢ gdy wychyla si¢
przez okno, gdy tlucze drugiego zachowaj
spokdj. Nieprzestrzeganie powyzszych zasad
grozi procesem o... agresj¢ lub molestowa-
nie. Nauczyciel nie Stowik, prawu nie wy-
frunie.

Ostatecznie, drogi nauczycielu fortu-
na 1 tak jest po Twojej stronie. Gdyz nie Ty
jestes ,,szczesliwym posiadaczem” Januszka.
Ty jestes tylko w pracy. Na dozywotni wy-
rok, zwany zyciem z Januszkiem skazuja si¢
rodzice.

Jacek Bochenek






