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DOSWIADCZENIA | PROPOZYCJE

Grazyna Lewinska

Sztuka pisania. Materiaty metodyczne dla nauczycieli jezy-

ka polskiego

Wstep

Formutowanie wtasnych opinii i sadéw jest niezbedna umiejetnoscia, ktéra powinien
posias¢ kazdy cztowiek. Umiejetnos¢ ta dotyczy niewatpliwie kazdej sfery cztowieka, dlatego
konieczne jest wyposazenie w nig uczniow. Droga do poprawnego formutowania sagdow wie-
dzie poprzez ¢wiczenia stownikowo — frazeologiczne zwigzane przede wszystkim z formami
wypowiedzi ustnych i pisemnych.! Nabycie umiejetnosci formutowania wypowiedzi pisem-
nych zwigzane jest czgsto z wieloma uczniowskimi ktopotami. Jednym z nich jest kwestia
»Jak zaczaé?”, innym ,,w jaki sposob podsumowaé?”, jeszcze innym metoda ,,jako$ to be-
dzie”. W praktyce oznacza to bylejakos$¢, nieuporzadkowanie, niespojnos¢, nielogicznosc.
Opisana udrgka towarzyszy przez cate doroste zycie ludziom, ktorzy w czasach szkolnych nie
przetamali psychologicznej bariery odwaznego kreslenia pierwszych stow w samodzielnie
tworzonych tekstach. Klopot pojawia si¢ przy pisaniu listu, pocztowki, zaproszenia nie mo-
wiac juz o podaniach, zyciorysach, listach motywacyjnych; dokumentach, od ktérych tresci 1
formy wiele zalezy. Sg to formy pisemne potrzebne, na co dzien tak, jak niezbgdna jest umie-
jetno$¢ wypekniania czeku, PIT— u czy przeczytanie ze zrozumieniem instrukcji obstugi urza-
dzenia domowego uzytku. Te formy ludzkiej aktywnos$ci poczytywane sg za tzw. ,,poloni-
styczne” 1 dlatego powinny by¢ ¢wiczone na lekcjach jezyka polskiego.

Wiasciwie nie ma recepty na doskonale wypracowanie, gdyz zwykle stanowi ono swo-
isty uczniowski dialog ze standardami, szkolnymi szablonami wypowiedzi. Taki dialog moze
jednak podjac¢ uczen, dla ktérego osigganie owych standardow nie jest trudnoscig. W szkole
nieszablonowos$¢ ocenia si¢ wysoko. Jednak uczen winien najpierw nauczy¢ si¢ poprawnego,
prostego, niekoniecznie oryginalnego sposobu pisania.?

Nauczyciel polonista powinien wdraza¢ uczniow do pisania samodzielnych prac. Pod-
stawa programowa precyzuje odpowiedni dobdér form wypowiedzi, polonista formuje ogolne
wskazowki dotyczace pisania poszczegdlnych rodzajow tekstow, wprowadza odpowiednie
¢wiczenia, ktore umiejetnie pozwolg wycwiczy¢ redagowanie tekstu bardzo dobrego pod
wzgledem poprawnosci.

Po roztozonych na kilka lat w szkole podstawowej propedeutycznych ¢wiczeniach w
stosowaniu zasad obowigzujacych w odmianie pisemnej jezyka w gimnazjum nast¢puje ich
usystematyzowanie, powtorzenie teoretyczne 1 praktyczne. Obejmuje ono celowe stosowanie
r6éznych rodzajow zdan, trafny dobor stownictwa, zachowanie trdjcztonowej budowy tekstu,
dbanie o jego spdjnos¢, poprawne i zamierzone uzywanie cytatow.

Kompozycja i graficzna organizacja tekstu wypracowania.

Poradnictwo w dziedzinie ksztalcenia umiejetnosci kompozycyjnej wypracowania

obejmuje ¢wiczenie w uktadaniu planu wtasnej wypowiedzi, rozwijaniu tre$ci zgodnie z usta-

1. Kowalik, O sztuce pisania wypracowan, Kielce 1994,
2 M. Juda-Mieloch, Trzymaj forme! Wroctaw 2001.



lonym planem, stosowania akapitow, uzywaniu stownictwa zapowiadajacego i wyliczajacego
kolejne tresci oraz stuzacego osigganiu spdjnosci tekstu.

Tego rodzaju praktyczna wiedza bardzo utatwi uczniom komponowanie wypracowa-
nia, nie zwalniajac ich bynajmniej z tworczego Wysilku.3
Zasady budowy tekstu.

Myslenie o ksztalcie wypracowania uczen winien rozpocza¢ od analizy tematu. Musi
go kilkakrotnie przeczytaé, a nastepnie podda¢ wnikliwemu rozbiorowi. Nie chodzi jedynie o
zaplanowanie tego, o czym bedzie pisac, ale ma stluzy¢ rowniez podjeciu decyzji, w jaka for-
me¢ wypowiedzi ujmie tres¢. Temat pracy czesto zawiera podang wprost zadang forme wypo-
wiedzi, czasami jg sugeruje, jednak zdarza si¢ tez tak, ze wymusza na piszgcym samodzielne
rozstrzygnigcie tego problemu. Na przyktad:

v ,,Czy si¢ sobie podobam? - czyli sam 0 sobie” — temat poprzez stowa ,,sam o so-

bie” sugeruje forme¢ wypowiedzi — autocharakterystyke.

v Jest to niezwykla i interesujaca ksigzka ...” ( list do kolezanki ) — informacja w

nawiasie nie pozostawia watpliwosci co do formy wypowiedzi.

v Relaks, czy nie tylko? Twoje refleksje na temat przeczytanej ksigzki. — Stowa

»twoje refleksje” pomoga wybra¢ jako form¢ wypowiedzi rozprawke.

W podreczniku ,,Jezyk ojczysty — podrecznik do ksztalcenia jezykowego dla klasy
pierwszej gimnazjum” autorka Maria Nagajowa stwierdza, ze jedng z najwazniejszych zasad
budowy tekstu jest Sciste pisanie na temat. Zastosowanie si¢ do niej wymaga nastepujacych
czynno§ci:

e zastanowienia si¢ nad zakresem tresci,

e gromadzeniu potrzebnych informacji i nasuwajacych si¢ pomystow,

e wyboru ze zgromadzonego materiatu tylko tego, co istotne i niezbedne do przed-

stawienia tematu,

e ulozenie wybranych tresci w sensowng i uporzadkowang catoscé.

Potwierdzeniem tego, Ze pisze si¢ na temat, sg migdzy innymi wyrazy treSciowo spo-
krewnione oraz powtorzenia wyrazow i zwrotow o tym samym albo podobnym znaczeniu.
Jesli piszacy zbacza z tematu, znikaja one z tekstu, a pojawiajg si¢ inne.

Autorka podrecznika proponuje ciekawe ¢wiczenia uczace budowania tekstu Scisle
zZwigzanego z tematem.”

Cwiczenia

1. Piszgcemu na temat kwiatow w jego osiedlu nasunety sig¢ rozmaite pomysty, zanotowat je
w formie punktow. Wybierz sposrod nich kilka takich, ktore moglyby sie przydaé do roz-
winiecia tematu.

a) Apel samorzadu mieszkancow.
b) Szarzyzna betonu.

c) Pelargonie i nasturcje.

d) Miejsce dla roweru.

e) Wiclkie sprzatanie.

f) Stare graty i Smieci.

g) Sprzedaz sadzonek.

h) Przyszta wiosna.

1) Zdrowie przede wszystkim.

j) Balkon cioci.

® M. Nagajowa, Ksztalcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej, Warszawa 1985.
* M. Nagajowa, Jezyk ojczysty — podrecznik do ksztalcenia jezyka dla klasy I gimnazjum, Warszawa 1999.




k) Szkoda czasu.
2. Sformutuj 3 — 4 rozne tytuly, z ktorych kazdy mogtby dotyczy¢é tematu: wakacje.
3. Przeczytaj plan wypracowania pt. ,, Wiasna biblioteczka — potrzebna czy zbedna?”. Wy-
kresl punkty zapowiadajqgce tres¢ nie na temat.
1) Biblioteczka w domu to koniecznos¢.
2) Dobry zwyczaj — nie pozyczaj!
3) Tematyka zbieranych ksigzek.
a) Beletrystyka?
b) Ksigzki popularnonaukowe i naukowe?
4) A najciekawsze — kryminaty.
5) Sposdb uporzadkowania zbiorow.
6) Natychmiastowa pomoc w hauce.
4. Twoi koledzy napisali wypracowania, dajgc im takie tytuty:
Chcialbym zwiedzi¢ caly swiat...
Bede wynalazces. ..
Praca w gospodarstwie rodzicow.
Czeka mnie Kkariera filmowa.
To wielka niewiadoma...
Jak byl sformulowany temat wspolny dla wszystkich wypracowan?’

Akapity.

Uczniowie czgsto nie stosuja akapitow — graficznych wyrdznikow kompozycyjnych.
Tworza tekst sktadajacy si¢ z szeregu linii niepodzielonego, zbitego w jeden blok tekstu.
Akapity to nie tylko graficzne odzwierciedlenie toku myslowego, ale takze jasnos¢, swiatto
dla tekstu, ktory staje si¢ 1zejszy i bardziej przejrzysty.

Praca powinna mie¢ przynajmniej trzy akapity. Pomigdzy trzema gtéwnymi czeSciami
nalezy zachowac proporcje. Znaczy to, ze wstep i zakonczenie muszg by¢ mniej wigcej takiej
samej dtugosci, rozwiniecie zas$ — dtuzsze od nich.

W glownej czesci pracy mozna zastosowaé wigksza ilos¢ akapitow oddzielajacych
kazda nowa mysl.

Wstep - przygotowuje czytelnika do odbioru dalszej tresci, mobilizuje jego uwage, czasem
zaciekawia, czasem nastawia przychylnie badz nieprzychylnie. A zatem wstgp musi si¢ $cisle
wigza¢ z tematem cato$ci wypowiedzi, musi tez by¢ krotki, wszak to, co istotne, dopiero na-
stapi.

Rozwinigcie — najobszerniejsza czgs¢ wypracowania, zapoznaje odbiorce ze wszystkim, co
dotyczy zapowiedzianego tematu. Dlugos¢ rozwinigcia zalezy od wyczerpania tresci, od de-
cyzji piszacego, ktore tresci chee przedstawic.

Zakonczenie — sygnalizuje wyczerpanie tematu. Moze ono by¢ wnioskiem rozwazan, sfor-
mutowaniem opinii, przedstawieniem ostatniego wydarzenia w opowiadaniu. Podobnie jak
wstep, moze ono mie¢ kilka zdan, moze zosta¢ ujete w jednym zdaniu, a nawet w jego frag-
mencie®.

Plan ramowy lub szczegdtowy pomoze uczniom zachowa¢ wewngtrzny 1 zewnetrzny
porzadek wypowiedzi. Nie powtorzy lub nie pominie Zzadnych tresci, zachowa wiasciwe pro-
porcje migdzy nimi.

Cwiczenia

1. Wsrod przytoczonych nizej fragmentow wypracowan twoich kolegow rozpoznaj wstep lub
zakonczenie.

5 .
Tamze.

6 .
Tamze.




Dopiero teraz zrozumieliSmy, ze on naprawde tonie. Nie zartuje, jak tyle razy to si¢ zdarzyto.

Dorosli rzucili si¢ na pomoc. Wyciagneli go, ale byto juz za poézno...

To tragiczne wydarzenie zapamigtam do konca zycia.

*

Nie wiem, dlaczego zdecydowatam si¢ wam zwierzy¢. Moze dlatego, ze brak mi bliskiej 0s0-

by, ktérej moglabym wszystko powiedzie¢?

Pamie¢tam doktadnie ten dzien, ktory zawazyt na moim zyciu.

Kolezanka zaprosita mnie na prywatke. BawiliSmy si¢ wySmienicie. A gdy zabawa si¢ skon-

czyla i czes¢ gosci juz wyszla. ..

2. Uloz wstepy do wypowiedzi o podanych tytutach.

Wiasna biblioteka — potrzebna czy zbgdna?

Nasze osiedle w kwiatach.

Telewizja w moim domu.

Moja przyszios¢ ...

3. Omow dowolne wypracowanie wlasne lub kolegi. Wez pod uwage:

- zgodno$¢ tredci z tematem,
- kompletno$¢ cztonu wypracowania i ich proporcje,
- wewngtrzny i zewngtrzny porzadek.

4. Na podstawie podanego planu ramowego napisz szczegotowy, dodajgc dowolng liczbe
punktoéw. Z kolei rozwijajgc kazdy punkt, utéz opowiadanie dla mtodszych dzieci pt. ,, Zy-
cie sniegowego balwanka”. Mozesz tez obrac inny temat, wykorzystujgc podany wzor bu-
dowy.

1. Co sig¢ stato, gdy spadl pierwszy $nieg?
a) ...
b) ...
c) ...
2. Jak wygladat batwanek?
a) ...
b) ...
c) ...
3. Jak toczyto si¢ batwankowe zycie?
a) ...
b) ...
c) ...
4. Co sig stato, gdy zaswiecito wiosenne stonce?
a) ...
b) ...
Zastosuj w opowiadaniu wyrazy 1 wyrazenia wskazujace na nastgpstwo w czasie i jednocze-
Snie wigzace wcezesniejsze wydarzenia z pdzniejszymi, np. pewnego dnia, pod koniec zimy,

najpierw, potem, nazajutrz, nastepnie, po chwili, po jakims czasie, teraz, wtedy, wkrotce.’
CWICZENIA KSZTALCACE SPRAWNOSC JEZYKOWA.
Wprowadzanie nowej mysli.

Praca literacka to uporzadkowany, logiczny tok myslowy. Nalezy pomdc uczniowi
przejrzyscie, logicznie i oryginalnie wprowadzi¢ nowa mysl w wypracowaniu. Cwiczenia
zastosowane przez nauczyciela wskaza ciekawsze, dynamizujace prace zdania wigzace frag-
menty wypracowania. Mozliwosci jest wiele i dlatego wskazanym jest poda¢ kilka przykta-
doéw, po to aby uczen uniknat zbednych powtdérzen. Na przyktad:

¢ Nie mozna poming¢ utworu...

7 .
Tamze.




Oczywiscie powyzsze dzielo nie jest jedynym na ten temat. Oto...
Pragne przytoczy¢ jeszcze jeden przykiad...

Nie koniec na tym. Niedawno czytatem ksigzke...

Znajduje 6w temat takze w utworze...

Nastepny utwor o podobnej wymowie to. ..

Temat ten jest takze glownym problemem utworu pt....
Tymczasem kolej na nastepny przyktad.

Spojrzmy teraz na t¢ sprawe z innej strony...

Rozwazmy inny aspekt tej kwestii. ..

Nie pominmy obrazu tak waznego jak...

Jak powyzsze wnioski dajg zastosowac si¢ we wspotczesnosci?
Bezsprzecznie warto omowic jeszcze jeden problem.

Moja koncepcje popiera takze mysl zawarta w. ..

Teraz pragne przytoczy¢ argumenty przeciwnikow tej tezy.

Druga strona tej sprawy wyglada nastgpujaco.

A teraz popatrzmy na calg rzecz z perspektywy zgota odmienne;.
Warto zatrzymac si¢ nad jeszcze jedng sprawa.

Jak juz wspomniatem, moje zainteresowania biegng w kierunku.. 8

Przykladowe slownictwo.

Maria Nagajowa w swojej ksiazce ,,Ksztalcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej”
proponuje nastepujace stownictwo:
1. Zwroty tzw. egocentryczne sa wyrazem $wiadomosci mowiacego, ze wyglasza wia-
sny, subiektywny sad, r6zny od sadu odbiorcy, niektore z nich identyfikujg si¢ z sadem od-
biorcy badz go popieraja, niektdre zaznaczaja wahanie czy niepewnos¢, co do stusznosci wia-
snego zdania, ujawniaja dystans wobec wlasnej wypowiedzi, np.:

wedlug mnie. ..

wydaje mi sig, ze...

warto podkresli¢. ..

wiem, ze...

sadze, ze...

mam wrazenie, ze...

jest oczywiste, Ze...

jestem przekonany, ze...
przypuszczam, ze€...

nie wiem, czy... ale...

zatozmy, ze...

znam zagadnienie stosunkowo stabo, lecz...
trudno mi doktadnie powiedziec, ale...

2. Zwroty nawigzujace do wypowiedzi zarowno przedmowcow, jak i wlasnych, wczesniej-
szych. One zaznaczajg réwniez dystans moéwigcego wobec tego, co mowi i sg swiadectwem
jego samokontroli. Na przyktad:

z wypowiedzi X wynika, Ze..., a tymczasem...
rozumiem, ze..., ale...

nawigzujac do wypowiedzi X...

X ma shusznos¢. ..

przyznaje stlusznos¢ X...

8 K. Droga, Pisze mature z polskiego, Warszawa 1994.



e jestem tego samego zdania, co X...

e warto jeszcze doda¢, ze...

e Uzupetniajac to, co powiedziat X...

e nalezy jeszcze uwzglednid. ..

e nalezaloby postawi¢ pytanie, czy...

e czy sluszne jest, aby...

e poddaje pod dyskusj¢ zdanie X...

e wprost przeciwnie...

e nie podzielam zdania X...

e wbrew zdaniu X uwazam...
3._.Modulanty modalne zaznaczajace rodzaj postawy mowigcego wobec realnosci tresci wy-
powiedzi, wyrazaja powatpiewanie w stuszno$¢ czyjego$ zdania, zastrzezenie co do stuszno-
$ci albo pewno$ci mowigcego i wiar¢ w stuszno$¢ tego, co moéwi. Na przyktad: oczywiscie,
naturalnie, niezawodnie, niewatpliwie, bez watpienia, widocznie, chyba, niechybnie, w grun-
cie rzeczy, stusznie, istotnie, rzeczywiscie, doprawdy, zapewne, pewnie, prawdopodobnie,
przypuszczalnie, ewentualnie, swoja droga, by¢ moze, rzekomo, w pewnym sensie€...
4. Modulanty afektujace shluza emocjonalnemu warto§ciowaniu wypowiedzi. Na przyktad:
nareszcie, zreszta, koniecznie, przeciez, przynajmniej, bynajmniej, cale szczescie, raczej, na-
wet, az, ledwie, zaledwie, szkoda, niestety...
5. Modulanty sytuujace zaznaczaja sytuacje sktadnikéw wypowiedzenia, kontroluja pewne
dodatkowe informacje: tylko, takze, tez, jeszcze, juz, dopiero, wilasnie, przeciwnie,
zwlaszcza, przede wszystkim, szczegolnie, jedynie, wytacznie, odwrotnie, w dodatku,
ponadto, mimo wszystko, natomiast.. 9

Maria Nagajowa w swoim podreczniku do ksztatcenia jezykowego dla klasie I gimna-
Zjum proponuje zestaw ¢wiczen pomagajacych uczniom osiggnaé spojnos¢ tekstu wiasnych
wypracowan.

Cwiczenia

1. Jak zaparzyé swietng herbate? Podaj przepis z wyzyskaniem wyrazow i wyrazen: naj-
pierw, potem, z kolei, na koniec.

2. Popraw fragment wypracowania, zwigkszajgc jego spojnos¢ przez dodanie wybranych
wyrazow spajajgcych:

dlatego, i dlatego, wiegc, totez, zatem, poniewaz, a poniewaz, zeby, aby, potem, nastepnie,

jednak, jednakze.

Walter znal potege Zakonu. Bat si¢ o przyszto$¢ ojczyzny. Kochat Litwe wigcej niz siebie 1

Aldong. Postanowit uda¢ si¢ do Krzyzakéw, zyskac ich zaufanie 1 zgubi¢. Cierpiat nad tym,

ze musi zdradza¢ 1 oszukiwac.

3. Zbuduj 2 do 3 spdjne kilkuzdaniowe wypowiedzi na tematy wybrane sposrod ponizszych

propozycji z zastosowaniem podanych wskaznikéw spojnosci.

Najodpowiedniejsza osobg do odegrania postaci Papkina w szkolnym przedstawieniu jest

wedlug mnie. ..

- otdz ..., apozatym ..., i jeszcze jedno ..., tak wiec ...

Chcialbym w przysztosci zdoby¢ zawdd .... Sprobuje to uzasadnic.

- przede wszystkim ..., ponadto ..., jak wida¢ ..., na zakonczenie ..."°

Stosowanie cytatow.

° M. Nagajowa, Ksztalcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej, Warszawa 1985.
M. Nagajowa, Jezyk ojczysty — podrecznik do ksztalcenia jezykowego dla klasy I gimnazjum, \Warszawa 1999.




W wielu typach wypowiedzi pisemnej, np. w charakterystyce, rozprawce, recenzji
bardzo waznym elementem popierajgcym sady piszacego sg cytaty, czyli dostowne przyto-
czenie czyich§ wypowiedzi lub ich fragmentéw. Rozrézniamy dwa sposoby wprowadzania
cytatow:

1) cytaty wprowadzane bezposrednio, jesli s3 one wplecione w tok wypowiedzenia,
stanowig integralng jego cze$¢ lub uzupetienie, np. ,,z wesotosci sptynal”, tryskat
humorem ...

2) cytaty zapowiedziane, jezeli zostang poprzedzone wprowadzajgcym sformutowa-
niem autora wypracowania, np. St. Grzeszczuk pisat na ten temat: ,, Treny — liryki
wzruszaja i wzruszac¢ beda, dopoki brzmie¢ bedzie mowa polska”.11

Przyktadowe sformutowania stuzace wprowadzaniu cytatéw zaproponowata M. Naga-
jowa w ,,Ksztalceniu jezyka ucznia ...”.

e Najlepiej potwierdza ten argument nastepujace stowa: ,, ... ,,.

e Oto comowi ... naten temat: , ... ,,

Tego samego zdania jest ..., mowigc: ,, ... ,,

Przekonujacym argumentem jest, wedtug mnie, zdanie X: ,, ... ,,
Stowa X: ,, ... ,, popieraja moja teze.
Mowig o tym stowa autora: ,, ... ”
Powotam si¢ na zdanie X: ,, ... ,,
Stuszno$¢ ma ..., mowiac: ,, ... ,,
Przekonuja mnie nastepujace stowa: ,, ... ,,
Zdziwienie budzg stowa X: ,, ... ,,
Powtorzg za X: ,, ... ,,

Cenig nastepujacy poglad autora: ,, ... ,,
Powotlam si¢ wigc na powszechnie znane stwierdzenie: ,, ... ,,

Rozdziaty wspomnianego wczesniej podrecznika Marii Nagajowej zatytutowane: ,,Po
co przytaczac cytat?” i ,,Jak potaczy¢ cytat z tematem?” zawieraja propozycje kolejnych ¢wi-
czen w umiejetnym dobieraniu cytatow do tematu wlasnej wypowiedzi.

12

Cwiczenia

1. Przeksztalé¢ podany tekst tak, aby zawierat cytat — odpowiednie wersy hymnu. Pamietaj o
zdaniu wprowadzajgcym i wilasciwej interpunkcji. Cytat wyodrebnij w kolumnie pisma.
Ignacy Krasicki pisat nie tylko bajki. On jest autorem pieknego ,,Hymnu do mitosci ojczy-
zny”, w ktorym wyznaje, ze milo$¢ do ojczyzny jest §wigta, a czu¢ ja moga tylko umysty

szlachetne.

2. Na temat ,, My i dorosli” sformutuj krotkq wlasng opinie, w ktorej jako cytatu — argumen-
tu uzyjesz fraszki Kochanowskiego ,, Na mtodos¢ ™.

Jakoby tez rok bez wiosny mie¢ chcieli,

Ktorzy chca, zeby mtodzi nie szaleli.”®

ZAKONCZENIE.

Uczniowie zaczynajacy nauke w gimnazjum na ogét umieja juz uklada¢ wypowiedzi
Lliterackie”: opowiadanie, opis przedmiotu i postaci, charakterystyke, probowali opisu uczug,
zajmowali si¢ tez gatunkami ,,dziennikarskimi”, jak sprawozdanie typu reportaz i sprawozda-
nie typu recenzja. W klasach gimnazjalnych wroca do tych form ze wzgledu na zwigkszajace

). Kowal, O sztuce pisania wypracowan. WP ZNP Kielce 1994.

12 M. Nagajowa, Ksztalcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej. WsiP Warszawa 1985.

3 M. Nagajowa, Jezyk ojczysty podrecznik do ksztalcenia jezykowego dla klasy I gimnazjum. WsiP Warszawa
1999.




si¢ doswiadczenie filmowe i telewizyjne, wiedze o srodkach audiowizualnych oraz gatunkach
wypowiedzi. Wycéwiczg form¢ wypowiedzi jaka jest protokét — nieco zblizong do stylu na-
ukowego, jako przygotowanie do pisania rozprawki. Poglebia wiedz¢ na temat recenzji, wy-
wiadu, notatki, ogloszenia, opisu uczué, reportazu, listu, podania, zyciorysu, instrukcji.

Powodzenie w redagowaniu wymienionych form mogg jednak zdoby¢ pod warunkiem
posiadania sprawnos$ci postugiwania si¢ odmiang potoczng jezyka ogdlnopolskiego i opano-
wania umiej¢tnosci pisarskich. Na tej podstawie dopiero uda si¢ redagowaé¢ wypowiedzi w
stylu funkcjonalnym.*

Grazyna Lewinska,
nauczyciel ZSO nr 3 w Stupsku

Wiestaw Kubielski

Wartosciowanie zadan testowych.
Egzemplikacja praktyczna (czes¢ Il)

W poprzednim artykule zaprezentowano teoretyczne podstawy warto§ciowania zadan
testowych. W tym opracowaniu przedstawi¢ wykorzystanie teorii w praktyce. Dokonamy tego
na podstawie dwoch procedur. Pierwsza z nich dotyczy¢ bedzie warto$ciowania zadan pod-
stawa, ktorych beda wymagania jednostopniowe, uczen nie rozwigzal zadania - rozwigzat
zadanie ( punktowanie zadan w skali 0 — 1) i druga procedura tzw. wielostopniowa, uczen nie
rozwigzal zadania, rozwigzat zadanie, rozwigzal czesciowo. W tym przypadku zadania punk-
towane beda w skali od 0 do 5 punktow, przy czym zadania na poziomie wymagan koniecz-
nych punktowano w skali 0 — 1, na poziomie wymagan podstawowych: 0 — 2, na poziomie
wymagan rozszerzonych: 0 — 3, na poziomie wymagan dopetniajacych: 0 — 4, a na poziomie
wymagan wykraczajacych: 0 — 5.

1. Analiza i ocena zadan punktowanych w skali dwuwartosciowej 0 - 1

Zaldzmy, ze analizowany test sprawdzajacy osiagnig¢cia uczniow sktadat si¢ z 18 za-
dan 1 obejmowal 5 poziomoéw wymagan programowych. I tak na poziomie wymagan koniecz-
nych uczen musiat rozwigza¢ 4 zadania (1 — 4), na poziomie wymagah podstawowych 4 za-
dania (5 - 8), na poziomie rozszerzajgcym réwniez 4 zadania (9 - 12), na poziomie wymagan
dopetiajacych 3 zadania (16 - 18), a na poziomie wykraczajacym musiat rozwigza¢ 3 zadania
(16 - 18). Za poprawne rozwigzanie wszystkich zadan uczen mogt otrzyma¢ maksymalnie 18
punktow, a wigc kazde zadanie punktowane byto w skali od 0 do 1pkt.

Po przeprowadzeniu testowania uzyskane wyniki grupujemy w tzw. tabeli zbiorczej
zawierajacej wyniki punktowe kazdego ucznia, jakie uzyskal on rozwigzujac poszczegdlne
zadania testu w kontekscie przyjetych wymagan programowych (tab.1).

Y M. Nagajowa, Jak uczyé jezyka polskiego w klasie I gimnazjum, \Warszawa 1999.



Tab. 1. Tabela zbiorcza wynikow testowania

Wymagania programowe
Uczen | konieczne podstawowe | rozszerzajace | dopeniajace | wykraczajace| Suma
1123 ]4|5|6|/7|8[9[10/11]12]13|14]| 15 |16]|17 |18 punktow
LAC |+ |+ |+ [+ + |+|+]|+ |+ + |+ |+ ]|+ |+ |+ |+ ]|+ ]|+ 18
2WZ [+ + |+ |+ + |+[0|+ |+ 0O |+ |+ |+ |+ ]| +[+]|-]- 14
BZK [+ |+ |+ |0+ |+]|-| -|+| O |+ [+ |+ |+ ]|+ ] -]-]- 11
ATH |-| + | + |+ + [O|+| + O] + |+ |+ |+ |+ | - -l - - 11
S5EL |-|+ |+ |0+ |0+ +|O|+ |+ | -] -|+]+]|+]|+]- 11
6KE [+|+ |+ |0+ |+|+|+|-| -|+|+|O0O|+]| -1]-]|-]- 10
TWS |+ - |+ |-+ ]|-|-|-|+|-|+|+]|+|+|+]-]|-]- 9
SET |-|+ |+ |+]|+|0|+]| +|O|+ |+ |-+ - - -] - 9
OWK I [+| + |+ |- - |0|+]| +|+]|+]| -|+]0]| - - - - - 8
10TL|- |+ |+ |0+ |+|+|+ |+ -|-|-|-|-]|-1]1-]|-]- 7
TTEU| -+ |+ |-+ |+[+|[+]O0| - | -] -|-|-]-]-1]-]|- 6
PR2KI+|+ ] - |0+ |+ ++] -] -|-01-1-1=-1-1-1- 6
A
13.LS|+| - |+ |0] + +] -0+ -] -1-]-1-1-1-/1- 5
4D |- - -0+ |-|-|-10]+]-|-1-1-1-1-1"-]-+- 2
W
>=18(11|12|4|13|7|/9|10}7|7 |8 |7 |6 |7 |5 ]3|2]1 127

Tabela 1 zawiera zakodowane odpowiedzi uczniéw w postaci ,,+ odpowiedz popraw-
na; ,,-” odpowiedz btedna; ,,0” zadanie opuszczone.

Po przeprowadzeniu testowania i sporzadzeniu tabeli zbiorczej wynikow testowania,
zawierajace] wyniki punktowe kazdego z ucznidéw w poszczegélnych zadaniach 1 wedlug
wymagan programowych, wstepng czynnoscig do wyliczenia frakcji opuszczen (pierwszego
wskaznika) jest dokonanie analizy udzielonych przez uczniéw odpowiedzi na zadania testu w
kontekscie przyjetego klucza i stwierdzeniu, na ile dla kazdego z nich atrakcyjne byly roézne
wersje odpowiedzi a, b, ¢, czy d kazdego zadania. Mozna to zaprezentowa¢ w sposob naste-
pujacy, obrazuje to tab.2.

Tab.2. Wyniki testowania zgodnie z przyjetym kluczem

~ Numer zadania w tescie

S|1/2[3[4|5|6|7[8]910[11|12]13]14|15[16|17]18
XlAlc|B|A|C|A|B|B|B|B|A|/D|/B|A|D|A|C]|B
Alg8|1|-|4|-17|2|212|-|11,8|3|5]7]-]13]|]6]3
B| 2 2 112 2 1 1 9 |10 ]| 7 7 4 | 2 6 |43 6 6 1
cli1(12}2}|-|13{1|2|3|-(3|2|2|1|-]16|2|2]|S38
b|(3|(-|-}1{-|12|-|-(12(1}|-]7|-13|5|3|-1]2

Zrodto: obliczenia wiasne

W tab.2 przedstawiamy liczbe zadan poprawnie rozwigzanych przez poszczegdlnych
uczniéw w odniesieniu do przyjetego klucza (sa to pogrubione liczby) oraz liczbe zadan bted-
nie rozwigzanych. Klucz zawiera tylko odpowiedzi poprawne, np. dla zadania 1 poprawna
odpowiedz to A, dla drugiego C, trzeciego B itd. Latwo zauwazy¢, iz w zadaniu pierwszym
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o$miu uczniow odpowiedzialo prawidlowo, dla dwéch uczniéw odpowiedz (B) byla na tyle
atrakcyjna, ze uznali jg jako wlasciwa, co w konteksScie przyjetego klucza jest btedem, podob-
nie jeden uczen wybral odpowiedz (C), a dla trzech innych testowanych ucznidw najbardziej
atrakcyjna okazata si¢ odpowiedz (D), réwniez zta. Jesli uczniowie §wiadomie nie opuscili
zadnego zadania testu, to wowczas suma wszystkich udzielonych odpowiedzi powinna by¢
rowna 14, w przeciwnym wypadku zmniejszy si¢ o 1lo$¢ opuszczen.

Zanim przejdziemy do obliczenia frakcji opuszczen warto zestawié¢ poszczegdlne wy-
niki w jednej tabeli tak jak to prezentuje tab. 3.

Tab. 3. Frakcja opuszczen zadan w teScie skladajacym si¢ z 18 zadan

Numer

: 1(2|3[4|5|6|7|8]9|10(11|12|13|14|15|16|17|18
zadania

Odpowiedzl | g 111112 4 |13 7 |9 |10| 7|7 |8|7|6|7|5]3 |21

prawidtowe

Odpowiedzl ) 6 | 3| 23| 1|34 |4|1|5|6|7|6]|7]|9]|11]12[13
¢dne

Zadania
opuszczone000704106200000000

Frakcja , |lo|lo|lo|n|lo|ln|o|lo|lx|d|o|o|o|lo|o|lo|ao|o
opuszzen |occo|lo|loj{ocj{oc|{oc|lo|loc|lo|coj{c({oc|{oc|{oc|{o|{Oo|{O
Zrédlo: obliczenia wlasne
. . . n 7 . . .
Obliczamy frakcje opuszczen dla zadania 4 [ = FO " 0,50 i dla kolejnych w taki

sam sposob, a nastepnie wpisujemy wynik do tabeli. Przyjmuje si¢, ze frakcja opuszczen za-
dania nie powinna przekracza¢ wartosci 0,15, jesli jest wicksza, to wowczas zadanie jest dy-
daktycznie, merytorycznie i redakcyjnie niepoprawne lub po prostu za trudne. Analizujac wy-

niki zamieszczone w tab.3 fatwo zauwazy¢, ze zadania: 4, 6 1 9 maja frakcje (]>015) powy-

Zej normy, a zatem nalezatoby si¢ takim zadaniom uwaznie przyjrze¢, gdyz prawdopodobnie
nadajg si¢ do wymiany. Jezeli nie byly to zadania pamigciowe, to moze ich tres¢ okazala si¢
niezrozumiata, moze niezrozumiatym okazalo si¢ polecenie ich wykonania, a moze po prostu
okazaty si¢ zadaniami zbyt trudnymi do rozwigzania. Dalsza analiza powinna da¢ wigcej in-
formacji na temat wartosci tych zadan.

Kolejng czynnoscig jest okreslenie tatwosci zadania testowego. W tym celu wyliczamy
warto$¢ mediany (Me) i dzielimy badang zbiorowo$¢ na dwie grupy wynikow: grupe wyni-
kow lepszych oraz grupe wynikéw gorszych. Poniewaz wyliczona Me wyniosta 9 (
Me = % = % =9), to w grupie wynikow lepszych znajdzie si¢ 6 ucznidw, a w grupie wy-
nikow gorszych 8 badanych ucznidow. Przypomnijmy, Ze latwos$¢ zadania testowego punkto-
wanego w skali 0 — 1, jest to stosunek liczby uczniow, ktorzy prawidtowo rozwigzali zadanie
w danej grupie wynikow lepszych i gorszych do liczby ucznidow bioracych udzial w testowa-
niu. Odpowiednie wyliczenia prezentuje tab.4.

Tab. 4. Podzial zbiorowosci na dwie grupy wynikow z uwzglednieniem latwosci zadan

Numer

. 112|134 |5|6|7|8]9]10({11|12|13(14|15|16|17|18
zadania

Grupa
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wynikow | 4 |6 | 6 |3 |6 |4 (4|53 |3|6|5|4|6[|4[3]2]|1
lepszych (
n)
Grupa
wynikow | 4 | 5|6 | 1|7 |3 |55 (4|4 |2|2|2 2|2 |-]-]-
gorszych (
ng)
Latwosc
zadania w
grwyn. (€8 |8|B|8|€|8|8|/B|B|E|B|8|E 8B |I|a
Iepszych(OHHOHOOOOOHOOHOOOO
P.)
Latwosc
zadania w
grwyn. B8 LS ®8|lm 88|88 B3/8/8&8 498|838
gorszych(OOOOOOOOOOOOOOOOOO
P;)

Zrodto: obliczenia wiasne

Przyktadowe wyliczenia tatwosci zadania pierwszego w grupie wynikow lepszych
oo .nh 4
wyniosto: P e 0,66
a w grupie wynikow gorszych:
Mot 050 itd
n 8
Wyliczamy tatwo$¢ zadania testowego w prezentowanym tescie biorgc za podstawe
wyniki zamieszczone w tab.4. Przyktadowe wyliczenie tatwosci pierwszego zadania testowe-
P.+P;, 0,66+0,50
2
lizowanego testu prezentuje tab.5.

Pe

go wyniesie: p = =0,58 Odpowiednie wyliczenia tatwosci zadania ana-

Tab. 5. Srednia latwos¢ zadan analizowanego testu

Numer . ' >\ 3\ 45|67 |8|9|10]/11]12]13|14|1516|17]18

zadania

Fatwosé

zadania o | 9| ~|d|lm|d|g|ln|d|o|la| | |0 |lo|wvw]| 0] oo
D | 0|0 M| O | IO | O |I~N|LW ([ O I T |IWU | | N | A O

testowego | o | s |o | oo |o|o|s|o|o|lo|os|o|os|as|s|a|s

(p)

Zrodio: obliczenia wiasne

Po tych wyliczeniach mozna dokona¢ interpretacji wskaznika tatwosci zadania testowego. W
syntetycznym uktadzie prezentuje to tab. 6.
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Tab. 6. Interpretacja latwos¢ zadan testowych

Wskaznik la- . L. Nr zadania w te- Liczba | Procent

L . Interpretacja wskaznika , . , ,

twosci Scie zadan zadan
0,00-0,19 Zadania bardzo trudne 17,18 2 11,1
0,20-0,49 Zadania trudne 4,13, 15, 16 22,2
0,50 - 0.69 Zadania umiarkowanie 1,6,7,9, 10,11, 12, 8 444

trudne 14

0,70-0,89 Zadania latwe 2,3,8 3 16,7
0,90-1,00 Zadania bardzo tatwe 5 1 5,6

Razem:| 18 100 %

Zrodlo: obliczenia wlasne

Analizujac wyniki zamieszczone w tab.6. mozna zauwazy¢, ze w prezentowanym te-
$cie przewazaja zadania umiarkowanie trudne (44,4%), co stanowi dobra prognoz¢ do oceny
warto$ci catego testu w ogodle. Zadania bardzo trudne i bardzo tatwe stanowig ok.17 %
wszystkich zadan w tescie, natomiast zadan, ktére mozna na tym etapie analizy zaakceptowac
jako poprawnie skonstruowane jest ok. 66 %. Mozna zatem przyjaé, ze struktura uktadu zadan
testu jest proporcjonalna, cho¢ wida¢ tendencj¢ nieco wigkszego nachylenia w kierunku zadan
trudnych. Na tym etapie analizy mozemy réwniez obliczy¢ $rednig tatwos¢ zadan testu , ktéra
wyniesie:

X = & — ﬂ =0,53
n 18

Srednia tatwo$é zadania testowego miesci sie w przedziale 0,50 — 0,69 czyli zadania
prezentuja umiarkowang trudnos¢.

Zobaczmy jeszcze jak ksztattowalo si¢ roztozenie zadan na poszczegdlnych pozio-
mach wymagan programowych, prezentuje to tabela 7.

Tab. 7. Latwos¢ zadan testowych na poszczegolnych poziomach wymagan programo-

wych
Wartodé za- . . Wymagania programowe _ ,
dania konieczne | rozszerzajace | dopelniajace | wykraczajace Liczba zadan
podstawowe
bardzo trudne - - - 17,18 2
trudne 4 - 13,15 16 4
umiarkowanie

trudne 1,6,7 9,10, 11,12 14 i 3
tatwe 2,3,8 - - _ 3
bardzo tatwe 5 - _ ; 1
Razem: 8 4 3 3 18

Zrédio: badania wlasne

Z tab.7 wida¢, iz na poziomie wymagan koniecznych i podstawowych znalazto si¢ 8
zadan: roztozonych proporcjonalnie pomiedzy zadania trudne i umiarkowanie trudne (po 4
zadania), na poziomie rozszerzajacym znalazty si¢ 4 zadania, wszystkie z grupy umiarkowa-
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nie trudnych, na poziomie dopetniajacym 3 zadania trudne i umiarkowanie trudne, a na po-
ziomie wykraczajgcym poza program réwniez 3 zadania, jedno trudne i 2 bardzo trudne. A
zatem mozna uznac, ze uktad zadan w tescie jest wlasciwy.

Kolejng czynno$cig w analizie wartoSciowania zadan testowych jest okreslenie mocy
roznicujgcej (dyskryminacyjnej) zadan badanego testu. Moc roznicujaca - to korelacja wyni-
koéw zadania z wynikami testu, w ktorym miesci si¢ to zadanie. Moc réznicujgca jest przydat-
na dla pomiaru réznicujacego i sprawdzajacego, gldwnie w tropieniu zadan rzetelnych i nie-
stosownych, ale takze w ogdlnym dgzeniu do zapewnienia testowi wysokiej rzetelnos$ci.

Moc réznicujacg obliczamy przy pomocy wskaznika zastgpczego, ktdry obliczany jest
na podstawie roznicy tatwosci zadania migdzy grupami wynikow lepszych 1 gorszych (
D,, =P,_—P;). Biorac pod uwagg parametry P, i P, z tab.4, obliczymy moc r6znicujaca
kazdego zadania, a nastgpnie dokonujemy ich interpretacji. Odpowiednie wyliczenia oraz
interpretacje wskaznika prezentujg tab. tab. 81 9

Tab. 8. Moc roznicujaca zadan analizowanego testu

N“d”;flgaza‘ 112|3|4|5|6|7|8|9]|10[11|12|13|14|15|16/|17|18
Moc
roznicugca | @ | @181 B |19 |Q 3| S|8|18(12|B|F(B|B|3|3|3
Zzadania || |oc|S|o|oc|d|oc|9|oc|d|o|c|oc|oc|lc|o|la
(Dso)

Zrodto: obliczenia wiasne

Tab. 9. Interpretacja mocy réznicujacej zadan

Wskaznik mocy . : Liczba | Procent
fe e . Interpretacja Nr zadania . ,
roznicujacej zadan zadan

Zad. nie r6znicujg uczniow
0,00-0,20 w obrebie grupy ocena 1,5,7,9, 10, 18 6 33,3
niedostateczna
Zad. r6znicuja uczniow w
0,21-0,40 obrgbie grupy w sposob 2,3,4,6,8,17 6 33,3
dostateczny
Zad. r6znicujg ucznidow w
0,41-0,60 obrebie grupy w sposob 12, 13, 15, 16 4 22,2
dobry
Zad. r6znicuja uczniow w
0,61-1,00 obrebie grupy 11,14 2 11,2
bardzo dobrze

18 100 %

Razem:

Zrédio: badania wlasne

Z analizy wynikow zamieszczonych w tab. tab. 8 1 9 wynika, ze 6 zadan tj. ok. 33 %
réznicuje ucznidow w obrebie grupy w sposob dobry i bardzo dobry, 33 % zadan spetnia mi-
nimalng norme, a 33 % zadan nie rdznicuje ucznidow w ogoéle. Zadanie 9, ktdére ma ujemny
wskaznik roznicujgcy wskazuje na zle skonstruowane zadanie, uczniowie z grupy gorszej
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rozwigzali to zadanie lepiej niz uczniowie z grupy lepszej. Moc réznicujaca zadania rozumia-
na jest jako jego zdolno$¢ do odrozniania uczniow o wyzszych i1 nizszych osiggnieciach w
zakresie tresci programowych zawartych w wymaganiach testu. W analizowanym przypadku
mozna przyjaé, ze zadania o bardzo niskich lub ujemnych wskaznikach powinny by¢ poddane
glebszej analizie merytorycznej, metodycznej czy nawet tre§ciowej, gdyz ich poprawnosé
moze budzi¢ zastrzezenia co do mozliwosci skutecznego réznicowania uczniow w obrebie
danej grupy

Obliczmy jeszcze Srednig mocy roznicujacej wszystkich zadan testu:

X = 291 0,33
18
a zatem zadania testu r6znicujg ucznidéw w obrebie badanej grupy w sposob dostateczny.

W analizach wynikow testu zalozonego z zadan punktowanych w skali 0 — 1 przydat-
ny jest takze negatywny wskaznik osiggnie¢ uczniow, ktory nosi nazwe ,,wskaznika trudno-
$ci”. Trudno$¢ zadania testowego punktowanego w skali 0 — 1 jest stosunkiem liczby
uczniow, ktorzy nie rozwigzali prawidtowo tego zadania ( podali btgdng odpowiedz, opuscili
je lub nie doszli do niego) do liczby ucznidéw biorgcych udzial w testowaniu. Wyraza to wzor:

pg=p-1-p)
gdzie: pq - trudnosé zadania punktowanego w skali 0 — 1
p - tatwos¢ zadania punktowanego w skali 0 — 1

Podstawiajac do powyzszego wzoru wskaznik tatwosci zadania testowego tab.5,
otrzymamy dla 1 zadania pg=p-(1— p)=0,58-(1—0,58) =0,24 itd. komplet wynikow zawie-
ra tab. 10.

Tab. 10. Moc réznicujaca zadan analizowanego testu

Z'\'a‘ég;]f; 11213la|5|6|7|8|9|10/11]|12/13]14]15|16[17]18
Trudnosé

. <t | IO M| A O IO M O|IWw (I M| Ui | T oo om | o
Zadania |N|HdA|d|d|Oo|N|N|N|AN | NN N|IN|N|N|[A[A|AA
() |2]2|=|e|2|o|e|e|e|e|o|s|s|s|e|s|s]a

Zrodto: obliczenia wiasne

Wyliczmy jeszcze sume wszystkich parametrow trudnosci zadania testowego, ktora
powinna wynie$¢ > pgq=3,57. Parametr ten postuzy do dalszej analizy statystycznej przy

obliczaniu rzetelnosci testu.
2. Analiza i ocena zadan punktowanych w skali wielowartosciowej 0 - 5

Przyjmijmy, Ze analizowany test sprawdzajacy osiagnig¢cia ucznidow skladatl si¢ z roéw-
niez 18 zadan i1 obejmowal 5 poziomdéw wymagan programowych. I tak na poziomie wyma-
gan koniecznych uczen musial rozwigza¢ 4 zadania (1 — 4), na poziomie wymagan podsta-
wowych 4 zadania (5 - 8), na poziomie rozszerzajagcym rowniez 4 zadania (9 - 12), na pozio-
mie wymagan dopelniajacych 3 zadania (16 - 18), a na poziomie wykraczajacym musiat roz-
wigza¢ 3 zadania (16 - 18). Za kazde poprawnie rozwigzane zadanie na poszczegdlnych
szczeblach wymagan programowych uczen mogt otrzymac: na poziomie wymagan koniecz-
nych 1 pkt. na poziomie podstawowym 2 pkt. na poziomie rozszerzajagcym 3 pkt. na poziomie
dopetniajacym 4 pkt. i na poziomie wykraczajagcym 5 pkt. W sumie za poprawne rozwigzanie
wszystkich zadan testu mégt otrzymac 51 punktow:

(4-D)+(4-2)+(4-3)+(3-4)+(3-5) =51pkt.

Tak samo jak za pierwszym razem po przeprowadzonym testowania uzyskane wyniki

grupujemy w tabeli zbiorczej zawierajacej wyniki punktowe kazdego ucznia jakie uzyskatl on
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rozwigzujac poszczegdlne zadania testu w kontekscie przyjetych wymagan programowych i
punktacji zadan, wyniki prezentuje tab.11.

Tab.11. Tabela zbiorcza wynikéw testowania

Wymagania programowe S punk-
Uczen konieczne podstawowe rozszerzajace | dopelniajgce | wykraczajace W
1123|456 |7 (8]91]10(11|12)13|14|15|16|17|18
1.AC 111122 (2233|333 |4|4]|5|5]|5 50
2.WZ 111112 (22|33 [3[3|4|4|4]5|5|4 49
3. ZK 111112 |(2|-12]0[3|3|4[4]|]3]4|3]|4 39
4.TH -|1(1(1}j1(0(2 2233|333 |1]-1]3]- 29
5.EL -1111)0y)2(0}1}2}|2{3|2|3|4]3|1]3|1]|- 29
6.KE 1j1j1j0}{2 (2|1 |1}-13|2]0j0|2|3]|2]|-]- 21
7.WS 111 -{2|-|-|-|12]|-11(0(4|4|3]|-]-]- 18
8.ET -11(1(1y2(1(2(110(2|3|0}2|1|-1]-|~¢-]|- 17
OWK J1(1|1}|-|-|10]2|2|3 2|2 |20 |-1|-]-1-1- 16
10TL |-|1]1(0)-(2]|2|2|3|3|-|-]-|-]-1]1-1-]- 14
11TEU -1 (1 (-12|2|0|2|0|2|-|-{-|-|-1]1-1-1- 10
12KA 1|11 -10)2 (2|0 |1}2 |2 |- |-]-|-|-1]-/]-]- 10
13.LS 1)-(1 1111202 |-]|--|-|-1-1]~¢-]|- 10
14DW |- 1| - 1)1 (0|2 |2 }]O0 |2 |- |-]-|-]-1]-1]-]/- 6
>= |8|13|12|7{12| 9 |11|12,9|12|9 |6 |7 |8 |7|5|5]|3
Pkt.> |8[13]12]7]19]16]18|20 21|28 |22|17]24]25]19]19]17][13] 318

Po przeprowadzeniu testowania i sporzadzeniu tabeli zbiorczej wynikow testowania,
mozemy przystapi¢ do wyliczenia frakcji opuszczen. Zanim to jednak nastgpi przyjmijmy
nastepujace zatozenie w mysl, ktérego za poprawnie rozwigzane zadanie uznamy nawet te,
ktore rozwigzane bedzie tylko czgsciowo. Na przyktad zadanie za 4 pkt. uznany za rozwigza-
ne, jesli uzyska ono 4 pkt. 3, 2 lub 1 pkt., obrazuje to tab.12.

Tab.12. Frakcja opuszczen zadan w teScie skladajacym si¢ z 18 zadan

Numer 112|3|4|5|6|7|8|9|10[11]12]|13|14|15/16]|17|18
zadania

Odpowiedzi | ¢\ 15119 7 112] 9 |12]12| 9 |12]9|6| 7|8 |7 15|53
prawidlowe

Odpowiedzi | ¢\ 1 | 5 13121 |1]2)1]2]5|515|6|7|0]09|12
btedne
Zadanla___4_42_41_32_____
opuszczone

Frakc;a' ~ ~ | = ~| o ~

opuszezen | - | - | - |o| - |c|locl-|ocloc{-|o|-|-|-[-1|-]-

Zrodto: obliczenia wiasne

Obliczamy frakcje opuszczen dla poszczegdlnych zadan testu tak samo jak za pierw-
szym razem warto$ciujac zadania w skali 0 — 1. Pamigtajac, ze frakcja opuszczen zadania nie
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powinna by¢ wieksza od wartosci 0,15, tatwo zauwazy¢, iz zadania 4, 6, 9, 12 wymagaja re-
konstrukcji.

Druga czynno$cig jest okreslenie tatwosci zadania testowego. W tym celu wyliczamy
warto$¢ mediany (Me) i dzielimy badang zbiorowo$¢ na dwie grupy wynikow: grupe wyni-
kow lepszych oraz grupe wynikéw gorszych. Poniewaz wyliczona Me wyniosta 17,5 (

18+17 35
Me = =—
2 2
uczniéw. Przypomnijmy, ze tatwos$¢ zadania testowego punktowanego w skali wielopunkto-
wej np. tak jak w naszym przypadku O — 5, jest to stosunek liczby punktow uzyskanych za
rozwigzanie 1 -tego zadania przez ucznidéw biorgcych udziat w testowaniu do maksymalne;j
liczby punktéw mozliwej do uzyskania na danym poziomie programowym przez jednego
ucznia za rozwigzanie i — tego zadania do liczby testowanych uczniow w danej grupie. Mozna
wyrazi¢ to wzorem:

=17,5), to w grupach wynikow lepszych i1 gorszych znajdzie si¢ po 7

Pxi = &
n-k
gdzie:
Pi - fatwosé¢ zadania i-tego (i=1,2 ... n)
2 - suma punktéw uzyskanych za rozwigzanie i-tego zadania przez n uczniéw
n - liczba testowanych uczniow

K _ maksymalna liczba punktow mozliwa do uzyskania przez jednego ucznia
za rozwigzanie i-tego zadania
Odpowiednie wyliczenia prezentuje tab.13.

Tab. 13. Podzial zbiorowosci na dwie grupy wynikow z uwzglednieniem latwosci zadan

Numer

g 112|134 )5|6|7|8]9]10({11|12|13(14|15]16|17|18
zadania

Grupa

wynikow | 5| 7| 7 |4 |11| 8 (10| 9 |13|15|17|15]22|24|19|19|17 |13

lepszych (
n)

Grupa
wynikow | 3 |6 | 5|3 |8 |8 |8 |11} 8 |13|5 |2 |2 1| -|-|-]-
gorszych (

ng)
Fatwosé
zadania w

— | Ol O | M~ M dA|ISS|IN (A | A (A0 | O ||| 00|~

gr. wyn. Nl || Wi~ |IWn IN|I©O O [ IR0 O Y Mm

Iepszych(OHHOOOOOOOOOOOOOOO
P)
Fatwosé
zadania w

N | O | A MMM | NI S|  OfINTm OO 0O O

gr. wyn. S| S im~MIm|ONIo o |o | Qoo o

gorszych(OOOOOOOOOOOOOOOOOO
Pe)

Zrodto: obliczenia wiasne
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Przyktadowe wyliczenia fatwosci zadan w grupie wynikow lepszych wyniosto, dla za-

L% _

dania 1 P, :—_5:0,71
n-k 7
zadanias P, ==X L _o7g
n-k 14
zadania 9 P, :&:E:o,ez
n-k 21
zadania13 P, ==X _2 o3
n-k 28
zadania16 P, =25 1% o5
n-k 35

W nastepnej kolejnosci wyliczamy tatwos$¢ zadania testowego w prezentowanym te-
Scie, bioragc za podstawe wyniki zamieszczone w tab.13. Odpowiednie wyliczenia tatwosci
zadania analizowanego testu prezentuje tab.14.

Tab. 14. Srednia latwos$é¢ zadan analizowanego testu

Numer | 4\ 5 1 34|56 |7|8|9|10/11]12|13]14]15|16|17 |18

zadania

F.atwosé

zadania |~ o | w|lol~|~|S|d|lo|lo|lan ol ||~ |
LO [e)) o0 Lo [{o) Lo ({o) N~ L0 (Lo} L0 <t < < (90) [9V) [9V) —

testoweg0 | o | |o|o|d|o|o|d|oc|o|c|lc|c|lc|oc|oc|loc|o

(p)

Zrédlo: obliczenia wlasne
Obliczamy Sredniq tatwosc zadan testu, ktora wyniesie:
X = & — ﬂ =0,52
n 18

Srednia tatwo$é zadania testowego miesci sie w przedziale 0,50 — 0,69 czyli zadania
prezentuja umiarkowang trudnos¢.

Po tych wyliczeniach mozna dokona¢ interpretacji wskaznika tatwosci zadania testo-
wego. W syntetycznym uktadzie prezentuje to tab.15.

Tab. 15. Interpretacja latwos¢ zadan testowych

Wskaznik Interpretacja Nr zadaniaw te- | Liczba | Procent
latwosci wskaznika Scie zadan zadan
0,00-0,19 Zadania bardzo trudne 18 1 5,6
0,20-0,49 Zadania trudne 12,13, 1;; 15, 16, 6 33,3
0,50 - 0,69 Zadania umiarkowanie 1,4,5,6,7,9, 10, 8 444
trudne 11,
0,70-0,89 Zadania latwe 3,8, 2 11,1
0,90 -1,00 Zadania bardzo tatwe 2 1 5,6
Razem: 18 100 %

Zrédio: obliczenia wlasne
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Analizy wynikdw zamieszczonych w tab.15 dokonujemy w taki sam sposob jak przy
analizie wynikow tab. 6.

Zobaczmy jeszcze, jak ksztaltowalo si¢ roztozenie zadan na poszczegdlnych pozio-
mach wymagan programowych, tab.16.

Tab. 16. Latwos¢ zadan testowych na poszczegolnych poziomach wymagan programo-

wych

Wartosé zada- _ _ Wymagania programowe _ ’

nia konieczne i ) dopenia " ) Liczba zadan

pO dstawowe 10Z87€Crzajace opeiniajgce | wykraczajgce

bardzo trudne - - - 17,18 2
trudne 4 - 13,15 16 4
umiarkowanie | 4 67 | 9,10,11, 12 14 : 8
trudne
latwe 2,3,8 - - - 3
bardzo tatwe 5 - 1
Razem: 8 4 3 3 18

Zrédio: badania wlasne

| ponownie w ten sam sposob jak to bylo przy analizie wynikdéw tab. 7 interpretujemy
wyniki tab. 16.

Kolejng czynno$cig w analizie warto$ciowania zadan testowych jest okreslenie mocy
roznicujgcej zadan. Pamigtamy, ze moc rdznicujacg obliczamy przy pomocy wskaznika za-
stepczego. Biorac pod uwage odpowiednie dane zamieszczone w tab.13, obliczymy moc roz-
nicujacy kazdego zadania, a nast¢pnie dokonujemy ich interpretacji. Odpowiednie wyliczenia
oraz interpretacj¢ wskaznika prezentujg tab. tab. 17 1 18.

Tab. 17. Moc réznicujaca zadan analizowanego testu

Numer 14 1 ol 3l4|5|6|7|8|910l11]12|13]14|15|16]|17]18
zadania
Moc r6zni-
) o | |lo|t|ld|lo|lg | I || o~ A ||| |00~
cujgcaza- ([N | |N || NS || D /NS |0|©Q|I~ |06 |W|F|™
dania (D)

Zrodto: obliczenia wiasne

Tab. 18. Interpretacja mocy réznicujacej zadan

Wskaznik mocy . : Liczba | Procent
e Interpretacja Nr zadania . ,
roéznicujace] zadan zadan

Zad. nie r6znicujg uczniow
0,00 - 0,20 w obrebie grupy ocena 2,4,6,7,8, 10, 6 33,3
niedostateczna
Zad. r6znicujg ucznidow w
0,21-0,40 obrgbie grupy w sposob 1,3,59 18 5 27,8
dostateczny

19



Zad. r6znicujg uczniow w
0,41 - 0,60 obrgbie grupy w sposob 11, 16, 17 3 16,7
dobry
Zad. r6éznicujg uczniow w
0,61 -1,00 obrgbie grupy 12, 13, 14, 15 4 22,2
bardzo dobrze

Razem: 18 100 %

Zrédio: badania wlasne

Biorac pod uwage wyniki tabeli 18 dokonujemy ich opisu, pamigtajac o zatozeniu, ze
zadania o bardzo niskich lub ujemnych wskaznikach powinny by¢ poddane glebszej analizie
merytorycznej, metodycznej czy nawet tresciowej, gdyz ich poprawno$¢ moze budzi¢ za-
strzezenia, co do mozliwosci skutecznego réznicowania uczniow w obrebie danej grupy

Obliczmy jeszcze $rednig mocy réznicujagcej wszystkich zadan testu:

x =19 o3
18
a zatem zadania testu roznicujg ucznidow w obrebie badanej grupy w sposob dostateczny.

Na tym w zasadzie konczy si¢ warto§ciowanie zadan punktowanych w skali wielo-
stopniowej. Na zakonczenie warto jeszcze tylko zaznaczy¢, ze kazde zadanie testowe moze-
my warto$ciowac jako oddzielne jednostkowe zadnie i jako odrgbny test. A zatem powinni-
$my staraé si¢ objac analizg nie tylko pojedyncze zadanie, ale rowniez w dalszej kolejnosci
dokona¢ wartosciowania catego testu.

dr Wiestaw Kubielski
wyktadowca akademicki

Bernadeta Bachul

Graded readers in teaching English to pre — intermediate
students

Comprehension, in all its forms is now widely recognized as a key process in acquiring
language. Learners who read a variety of material achieve greater fluency in English, and gain
confidence and pleasure in learning the language.

1. Characteristic features of graded readers.

Among different types of literary texts there are graded readers.

Graded readers are books, both fiction and non — fiction written in language reduced in
terms of structures and vocabulary. It is the obvious that they are not written for native speak-
ers and use a modified language. The language in graded readers is controlled so that it
matches the language competence of the learners reading the books. The amount of informa-
tion is controlled too, as this compensates for the difficulty learners have in absorbing infor-
mation in a foreign language (for instance the narrative technique of the text is kept simple,
references to cultural background explained, complex sub — plots avoided). Another factor is
the use of photos and illustrations, sometimes with captions, to support the text.
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Graded readers help learners in thee ways — firstly by providing language practice (both
vocabulary and structure), secondly by giving language extension and thirdly by giving learn-
ers psychological encouragement.

What is more graded readers have all sorts of practical benefits; they are simple to carry
around — learners can read them in any places they happen to be; reading need not take place
in limited and precious class time; and for many people graded readers are relatively inexpen-
sive.

Graded readers are a good starting point. It is important to stress that through the use of
graded readers teachers training and preparing their students for the extensive reading of un-
graded und unsimplified texts.

2. Choosing the books.

Choosing which books to read is tremendously important. Depending on how reading is
administered, the level of graded readers should be suitable either for the learner’s individual
attainment level of the level of the class as a whole. The teacher should remember that the
learners will be at a higher level at the end of year than they were at the beginning.

Graded readers should be judged not only on the quality of the content, language and
physical presentation of the story, but also on the support given to the learners. It may also be
helpful for the teachers to examine the main purposes of graded readers which, according to
Hill (1997: 57), are: promoting language learning, providing motivation for learning and prac-
ticing English and promoting literature studies.

An interesting remark of choosing the books is made by Nuttall (1982: 31) who claims
that exploitability (i. e. facilitation of learning) is arguably the most important after interest.
She points out (ibid): A book that the most teacher cannot exploit is no use for teaching even
if the students enjoy reading it”.

3. Using a graded reader.

For students about to explore the unknown territory of a new literary work, the first en-
counter with it may be crucial. The teacher’s role must be to play up the sense of “adventure”
while providing a supportive atmosphere that will be reassuring to be students.

It is important to note that all the techniques which teachers can use before reading, while
reading and after reading should de designed to assist and enhance comprehension rather than
test it.

Graded readers usually give plenty of support to teachers. The books start with an inter-
esting introduction giving a ’taster” of the story and details of the author. Teacher should en-
courage their students to read this introduction as it will greatly help their comprehension of
the book. Graded readers also include exercises at the back of the books.

Introducing a reader the teacher should talk about the topic of the book trying to draw out
from learners what they already know about the subject or what their expectations are. The
books themselves are usually well illustrated. The teacher can use the cover, title and picture
to talk about the book and ask what the class thinks it will be about.

The purpose of the activities while reading the book could be:

a) to ensure that the text has been understood sufficiently

b) to encourage learners to think about key facts, events or characters

c) to encourage learners to make predictions about the way in which the book will de-
velop

d) to ”support” the process of comprehension. Many learners get lost or lose interest in
the middle of a book, particularly if the language is difficult

Many teachers like to exploit the complete story after learners have finished reading. Ex-
ercises can be used to summarize or extend what learners have read, or to reflect on learners’
responses to the book.
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Graded readers offer many opportunities for language work, wheather oral or written, and
can be adopted to a number of different teaching situations (for example they can be used for
bringing together and revising language items which learners have already covered in they
coursebook; they provide a situation and topic for practicing dialogue and real communica-
tion).

Uproszczone lektury w nauczaniu jezyka angielskiego na poziomie $Sredniozaawansowa-
nym

Autorka w swoim artykule przedstawia role lektur (w uproszczonej wersji jezykowej) w
nauczaniu jezyka angielskiego. Tzw. “graded readers” moga przyczyni¢ si¢ do rozpoczecia
wspanialej przygody ucznia z literaturg angielska. W sposob znaczacy pomoga mu takze roz-
wing¢ zasob stownictwa, oraz pozostate umiejetnosci jezykowe a szczegolnie pisanie i mo-
wienie.
Bibliografia:
Hill, D.R. 1997. Survey review: Graded readers. ELT Journal 51/1. 57 — 81.
Nuttall, Ch. 1982. Teaching Reading Skills in a Foreign Language. Oxford: Heinemann.

Bernadeta Bachul,
nauczyciel jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 1 w Stupsku

Elzbieta Kaliszczak

Jakos¢ tworzy sie wewnatrz szkoly. Wspoiczesna szkola
oczyma uczniéw.

Wsrdd wielu przemian dokonujacych si¢ obecnie w sferze edukacji w Polsce ogromne
znaczenie maja te, ktore dotyczg jakosci pracy szkoty. Celem mierzenia jakosci pracy jest
dostarczenie szkole rzetelnej informacji o jej silnych i stabych stronach oraz o efektach jej
dziatania. Wydaje sig, iz celowe bedzie przytoczenie w tym miejscu definicji jakosci uymuja-
cej zagadnienie w sposob bardzo ogolny: ,,Jakos¢, to sposob myslenia, ktory powoduje, ze
stosuje si¢ 1 bez przerwy poszukuje najlepszych rozwigzan” (E. Deming). Z podanej definicji
wynika, iz jako$¢ nie jest stanem raz na zawsze ustalonym, ale zmienia si¢ zaleznie od zapo-
trzebowania okreslonych podmiotow. Sadze, ze wspotczesnie nikt nie ma watpliwosci, co do
tego, iz mierzenie jakosci pracy szkoty nie powinno sprowadza¢ si¢ jedynie do oceny uzyski-
wanych wynikow testow, egzamindw, uczestnictwa w olimpiadach, konkursach itp. Nowo-
czesna placowka o$wiatowa ma obowigzek bada¢ rdwniez opini¢ uczniow dotyczaca szkoty
oraz ich oczekiwania.

Gimnazjum nr 5 w Shupsku postawito sobie m.in. pytanie: ,,W jaki sposob szkota po-
strzegana jest obecnie wsrdd ucznidéw?”. Celem tego monitorowania byto uzyskanie informa-
cji zwrotnej o efektach pracy oraz wprowadzenie ewentualnych modyfikacji w dziataniu pe-
dagogicznym i wychowawczym szkoty. Jedng z najczeSciej stosowanych technik monitoro-
wania jest ankietowanie. Wtasnie kwestionariusz ankiety zostal zastosowany do przeprowa-
dzenia badania, poniewaz mozna go uzna¢ za jedng z najbardziej obiektywnych metod uzy-
skiwania informacji zwrotnej, gdyz, zaktadajac anonimowos¢ ankiet, respondenci majg wigk-
sze poczucie bezpieczenstwa. Badanie przeprowadzono w pigciu klasach drugich (klasy zo-
stalty wybrane losowo) i objeto 120 ucznidw. Analiza wynikdéw badania postuzyta do ewalu-
acji dotychczasowych dziatan.

ANKIETA ,,NASZA SZKOLA”
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Prosimy o szczere odpowiedzi, ktorych tre$¢ bedzie znana tylko Tobie i autorom ankiety.
1. Czy w swojej szkole czujesz si¢ bezpiecznie? (podkresl odpowiedz)

TAK NIE
2. Jakich zagrozen doswiadczyle$ w szkole? (zaznacz znakiem X)
- zostatem pobity

- zabrano mi sitg pieniadze

- obrzucono mnie wyzwiskami

- zostalem pokopany

- INNe (NAPISZ JAKIE) .ovvie i
3. Jakiej pomocy doswiadczyltes$ od kolegow? (zaznacz znakiem X)

- korzystatem z pomocy w nauce

- obroniono mnie przed pobiciem

- wstawiono si¢ za mng u nauczyciela

- odwiedzano mnie, gdy bylem chory

- INNe (NAPISZ JAKIE) .vve i
4. Czy masz zaufanie do nauczycieli? (podkresl odpowiedz)

TAK NIE
5. Czuje, ze mogtbym sie zwrdci¢ do nauczyciela z moimi problemami (podkresl odpo-
wiedz):
- Zawsze
- Cczasami
- nigdy
6. Czy uczestniczysz w zajeciach pozalekcyjnych? (podkresl odpowiedz)
TAK NIE

7. W jakich zajeciach pozalekcyjnych chciatbys$ uczestniczyc?
8. Czy wedlug Ciebie samorzad klasowy potrafi rozwigzywac problemy swoich kolegow
1 angazuje si¢ w zycie klasy? (podkresl jedng odpowiedz)
- wecale
- stabo
- robi to dobrze
- robi to bardzo dobrze
9. Dokoncz zdanie:
W MOjEJ SZKOIE JESE ...t
Najbardzie] podoba M1 SIQ ....cc.veeeiiiieiiiieeiieeeiee ettt e ee e
Najbardziej aktywny jestem wtedy, Kiedy .........ccccovveviiiiiiiiccccece e
10. Gdybym mogt decydowaé o tym, co powinno by¢ zrobione w naszej szkole, to naj-

PIEIW ettt
Wyniki
1. Czy w swojej szkole czujesz si¢ bezpiecznie?
TAK - 50,8%
NIE - 48,3%

brak odpowiedzi - 0,9%
2. Jakich zagrozen doswiadczyles w szkole?
obrzucono mnie wyzwiskami - 44,2%

inne - 27,5%
zostalem pobity - 11,7%
zabrano mi sitg pienigdze - 10,0%
zostatem pokopany - 71,5%
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. Jakiej pomocy do$wiadczytes$ od kolegow?

korzystalem z pomocy w nauce - 45,8%
wstawiono si¢ za mng u nauczyciela - 35,0%
odwiedzano mnie, gdy bytem chory - 30,0%
obroniono mnie przed pobiciem - 17,5%
inne - 58%
. Czy masz zaufanie do nauczycieli?

TAK - 54,2%

NIE - 45,0%

brak odpowiedzi - 0,8%

Czuje, ze mogtbym si¢ zwroci¢ do nauczyciela z moimi problemami:
zawsze - 60,8%

czasami - 29,2%

nigdy - 9,2%

brak odpowiedzi - 0,8%

Czy uczestniczysz w zaje¢ciach pozalekcyjnych?

TAK - 53,3%

NIE - 46,7%
Czy wedhug Ciebie samorzad klasowy potrafi rozwigzywac problemy swoich kolegdéw
1 angazuje si¢ w zycie klasy? (podkresl jedng odpowiedz)

stabo - 48,3%
robi to dobrze - 32,5%
wecale - 13,3%
robi to bardzo dobrze - 5,0%
brak odpowiedzi - 0,9%

Analiza wynikow:
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1. Wigkszo$¢ uczniow (50,8%) opowiada si¢ za tym, ze w szkole czuje si¢ bezpiecznie.

Niepokojacy jest jednak fakt, iz az 48, 3% respondentéw uwaza, ze doswiadczylo sy-
tuacji, ktora stwarzata dla nich realne zagrozenie. W zwiazku z powyzszym, istnieje
koniecznos¢ zaplanowania dziatan majacych na celu przeciwdziatanie niepozadanym
zachowaniom ucznioéw wobec rowiesnikow.

. Na pytanie: ,,Jakich zagrozen doswiadczyles w szkole?”” — najwigcej 0sob (44,2%) od-

powiedziato: ,,obrzucono mnie wyzwiskami”, 27,5% wybrato ,,inne” [zagrozenia].
Najczesciej uczniowie podawali odpowiedzi: ,,zostatem opluty”, ,,grozono mi”, ,,okra-
dziono mnie”. Wsrod zagrozen, ktorych doswiadczyli ankietowani w dalszej kolejno-
Sci nalezy wymieni¢: ,,zostalem pobity” — 11,7%, ,,zabrano mi sila pienigdze” —
10,0%, ,,zostalem pokopany” — 7,5%. Roéznorodnos¢ wymienionych zagrozen budzi
niepokdj. Aby zmieni¢ zaistnialg sytuacj¢, nalezy opracowac konstruktywny plan
dziatan np. szkolny program profilaktyczny ,,Szkolne porozumienie przeciw agresji”.
Nietrudno zauwazy¢, ze bezpieczenstwo dla naszej mtodziezy stanowi jeden z pod-
stawowych elementow wptywajacych na jej obraz szkoty.

. Uczniowie, odpowiadajac na pytanie: ,,Jakiej pomocy doswiadczyle§ od kolegow?”,

na pierwszym miejscu podawali: ,.korzystalem z pomocy w nauce” (45,8%). Decydu-
jac si¢ na wybor wariantu ,,inne”, uczniowie podawali nastgpujace formy pomocy,
ktorej doswiadczyli od kolegdw: ,,pozyczono mi zeszyt”, ,,pozyczono mi pienigdze”,
,obroniono mnie przed pobiciem”, ,,zorganizowano zbidrke pienigdzy za rozbitg szy-
be”, ,,wspieraja mnie, sg kolezenscy”. Wydaje sie, ze, uwzgledniajac wiek ucznidow,
celowe jednak bytoby uscislenie, na czym owa pomoc polegata czy na przepisywaniu
od kolegi odrobionych zadan, czy tez na aktywnym uczestnictwie w kolezenskich ko-



repetycjach. Nalezy podkresli¢, iz majac na uwadze w/w spostrzezenia, istnieje ko-
nieczno$¢ u§wiadamiania uczniom, na czym polega uczciwosc¢ i sprawiedliwosc.
4. Nastepnym pytaniem, zadanym w kwestionariuszu ankiety, byto: ,,Czy masz zaufanie
do nauczycieli?”. Odpowiedz na to pytanie wskazuje, ze wigkszo$¢ ankietowanych
(54,2%) ma zaufanie do nauczycieli. Niepokoi jednak fakt, iz 45,0% uczniéw opowie-
dziato si¢ za wariantem ,,Nie”.
5. Przechodzac do analizy nastgpnego punktu ankiety w brzmieniu: ,,Czuje¢, ze mogtbym
si¢ zwroci¢ do nauczyciela z moimi problemami” wigkszo$¢ badanych odpowiedziato:
,,czasami” (60,8%). Charakterystyczny jest jednak fakt, iz uczniowie, ktoérzy w punk-
cie 4 ankiety (,,Czy masz zaufanie do nauczycieli?”’) podkreslali odpowiedz ,,NIE” —
w nastepnym udzielali odpowiedzi §wiadczacej o tym, ze moga zwroci¢ si¢ do na-
uczyciela ze swoimi problemami (odpowiedz ,,czasami”). Jak wida¢ mtodziez nie da-
rzy zbyt wielkim zaufaniem nauczycieli, ale ma $wiadomos$¢, iz w wielu sytuacjach
problemowych moze liczy¢ na pomoc ze strony poszczegolnych pedagogow.
6. Szkota oferuje uczniom szereg zaje¢ pozalekcyjnych. Wiekszos¢ badanych uczniow
podata, iz uczestniczy w tych zajeciach (53,3%). To duze zainteresowanie taka forma
zaje¢ dydaktycznych $§wiadczy o tym, ze dla duzej grupy mtodziezy atrakcyjne Spe-
dzanie wolnego czasu jest zwigzane ze szkota. Dodatkowo uczniowie chcieliby wpro-
wadzi¢ nastepujace zajecia: sportowe (siatkdwka, koszykowka, judo, tenis stotowy,
tenis ziemny, basen, karate) — 25,8%; koto internetowe 15,8%, w dalszej kolejnosci
wymieniono: zajecia wokalne, taneczne, koto ,,gazetkowe”. Symptomatyczne jest to,
1Z uczniowie nieuczestniczacy w zajeciach pozalekcyjnych (odpowiedz ,NIE” w
punkcie 6), najczesciej nie potrafili zaproponowac formy zaje¢, w ktorej chcieliby
bra¢ udzial, pozostawiajac puste miejsca lub piszac ,,nie wiem”.
7. Prace samorzadu klasowego uczniowie najczesciej oceniali wariantem ,,stabo” (,,po-
trafi rozwigzywac problemy swoich kolegdéw 1 angazuje sie
w zycie klasy”) — 48,3%. Aby zmieni¢ zaistnialg sytuacje, nalezy potozy¢ szczegolny
nacisk  na  dzialania  integrujace  zespoty  klasowe. A  co  si¢
z tym wiaze, odpowiednio opracowaé programy wychowawcze dla poszczegolnych
klas, w ktorych oprocz odpowiedniej tematyki lekcji wychowawczych beda propozy-
cje réznorodnych zaj¢¢, imprez wewnatrzklasowych. By¢ moze w wigkszym stopniu
pobudza one ucznidéw do aktywnosci 1 kreatywnosci.
8. Zadania niedokonczone: W mojej szkole jest: fajnie (25,8%), nudno (7,5%), zbyt duzo
uczniéow (6,7%). Najbardziej podoba mi si¢: odnowiona sala gimnastyczna (10,8%),
sala informatyczna (7,5%), nic (13,3%). Najbardziej aktywny jestem wtedy kiedy:
mam dobry humor (10,8%), co$ umiem (9,2%).
9. Gdybym mogl decydowac o tym, co powinno by¢ zrobione w naszej szkole, to naj-
pierw: odnowilbym toalety (40,8%), utworzytbym radiowezet (9,2%), zatrudnitbym
ochroniarzy (6,7%).
Zakonczenie

Jako$¢ tworzy sie wewnatrz placowki. Punktem wyjscia kazdego dziatania powinna
by¢ analiza terazniejszosci, okreslenie stanu obecnego i ustalenie sposobu dochodzenia do
stanu pozadanego. Przeprowadzona ankieta miata przede wszystkim na celu analize terazniej-
szo$ci. Uczniowie nie moga by¢ pominigci w trakcie dzialan podnoszacych jakos$¢ pracy
szkoty. Wszak to oni sg najwazniejszym podmiotem czgstokro¢ najbardziej obiektywnym.
Mtodziez na etapie gimnazjalnym wkracza w szczegolny, najtrudniejszy, najbardziej konflik-
togenny okres swego rozwoju psychofizycznego. Jest to okres dorastania, przez P. Blosse’a
zwany peing adolescencja (Z. Gas, 1995 s. 12), ktory charakteryzuje si¢ gwaltownymi zmia-
nami w sferze zycia emocjonalnego (intensywne i labilne emocje). Ponadto pojawia si¢ aro-
gancja, buntowniczos$¢ i lekcewazenie autorytetow. Wszystkie cechy tych miodych ludzi nie
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wykluczaja ich opiniotworczej roli. Przykladem na to jest powazne podejscie do przeprowa-
dzonej ankiety. Sposrod 120 uczniow tylko niewielu nie udzielito odpowiedzi na poszczeg6l-
ne pytania. Tak wigc wyniki moga postuzy¢ do okre$lenia (oczyma ucznidw), na jakim etapie
obecnie znajduje si¢ nasze gimnazjum. Swiadomo$é tego nada whasciwy kierunek modyfika-
cji dotychczasowych dziatan zarowno w sferze pedagogicznej jak i wychowawczej.
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Elzbieta Kaliszczak,
nauczyciel bibliotekarz w Gimnazjum nr 5 w Stupsku

Maria Siluk

Czytanie ze zrozumieniem wyzwaniem
dla ucznia i nauczyciela

Nowa cechg egzaminu po gimnazjum jest to, ze sprawdza on wiadomosci z matematy-
ki prawie wytacznie w kontekscie ich praktycznych zastosowan. Wiele btedow w rozwigzy-
waniu zadan nie ma charakteru matematycznego, ale wynika z braku umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem. Zatem w obecnej dobie matematyk powinien nie tylko uczy¢ rozumienia za-
dan matematycznych i ,,tekstow w stylu matematycznym”. Od niego zalezy, czy uczniowie
beda umieli odczytywac informacje ilosciowe z tekstow na catkiem rézne tematy, jak chocby
oferty bankow i biur podrézy, informacje dotyczace lekarstw czy zeznan podatkowych itp.
Kierujac si¢ tym kryterium szczegolng uwage przyktadam do sprawdzania rozumienia przez
uczniéw tresci zadan tekstowych, szczegdlnie takich, ktorych tre§¢ mozna sprawdzi¢ w ota-
czajagcym nas swiecie. Takim zadaniem jest zadanie 8 str. 143 w podreczniku Matematyka 3
(dla gimnazjum), praca zbiorowa pod red. M. Dobrowolskiej, GWO.

Ponad 2500 lat temu Tales z Miletu wzbudzit podziw tym, Ze potrafit obliczy¢ odle-
glos¢ statku od brzegu. Jego pomiary moglty wyglada¢ tak: Tales stanagt na brzegu w miejscu
T lezacym najblizej statku S i1 przeszedt wzdhuz brzegu 50 krokéw — do punktu A. Tam wbit
tyczke 1 poszedt 5 krokoéw dalej — do punktu B. Stamtad szedt w giab 1adu do takiego punktu
C, z ktorego statek 1 wbitg tyczke wida¢ w jednej linii. Jak daleko od brzegu byt statek, jesli z
punktu B do punktu C Tales przeszedt 14 krokow?

Uczniowie po przeczytaniu ochoczo zabrali si¢ do rozwigzania, wykorzystali zamiesz-
czony obok szkic i podali wynik. I w tym momencie w zasadzie mogtabym przejs$¢ do nastegp-
nych zadan. Ja jednak poprositam ich, aby zaprezentowali mi metode opisang w tym zadaniu i
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zabawili si¢ w Talesa, wykorzystujac dostepne w sali rekwizyty ( uczen — statek, inni — tycz-
ki). Nie komentowatam tresci zadania. Jakie byto obustronne zdziwienie, gdy nie potrafili
tego zrobi¢! Poprositam, by przygotowali takg inscenizacj¢ na nastepna lekcj¢. Na drugi dzien
— dalszy ciagg nieporozumien — jedna z dobrych uczennic przed lekcja zglosita, ze ona tego nie
rozumie. Nastepna chciata thumaczy¢ z podrecznikiem w rgku, jeszeze inny uczen poustawiat
‘tyczki 1 okret’ 1 twierdzil, ze teraz nalezy przej$¢ 50 krokow ( w sali lekcyjnej), na moje py-
tanie, czy nie wypadnie przez okno, nie potrafit sobie poradzi¢ z problemem. Kolejny, na mo-
je pytanie, co zrobi, gdy w proponowanym przez niego miejscu wbicia tyczki natrafi na gte-
boka katuze lub glaz — w tym momencie wraz z reszta klasy zaczal pojmowac sens zadania.
Wtedy wszyscy chcieli juz poméc i podsuwali pomysty na ustawiania. Powstal rysunek od-
zwierciedlajacy zadanie... no i chyba wszyscy wreszcie zrozumieli ‘drukowane’.

Innym zadaniem, ktére spowodowato zamieszanie, byto zadanie 11 str. 109 w pod-
reczniku Matematyka 2 (dla gimnazjum), praca zbiorowa pod red. M. Dobrowolskiej, GWO.
Czy mozna rozmienic¢ ztotowke na monety o nominatach 2 gr i 5 gr tak, aby monet tych byto
razem 30? Zadanie byto kolejnym z trescig na zastosowanie uktadow rownan. Niestety, wiek-
szo$¢ moich ucznidw nie probowata zinterpretowaé swoich wynikéw, zapewne w tescie za-

znaczyliby odpowiedz: 16% dwugroszowki, 13% pigciogroszowki. Po tym doswiadczeniu

coraz czgsciej, juz bez przypominania uczniowie ,,wracaja”’ do tresci zadan nawet po ich roz-
wigzaniu

Jeszcze jednym przyktadem potwierdzajacym konieczno$¢ ¢wiczenia czytania ze zro-
zumieniem byto zadanie 35 str. 67 w podrgczniku Matematyka 1 (dla gimnazjum), praca zbio-
rowa pod red. M. Dobrowolskiej, GWO. Z prostokgta , ktorego jeden bok jest pottora raza
dtuzszy od drugiego, odcieto z kazdej strony pasek o szerokosci I cm. W otrzymanym prosto-
kqcie jeden bok jest dwa razy diuzszy od drugiego. Jakie wymiary ma otrzymany prostokqt?
Po przeczytaniu poprositam, by uczniowie sporzadzili rysunek, na podstawie ktorego rozwia-
73 to zadanie.
Czesé rysunkow wygladala tak: ale duza czes¢ klasy narysowala tak:

Mimo moich kilkakrotnych uwag, by przeczytali tre$¢ doktadnie i sprawdzili, czy ich
rysunek spetnia warunki zadania — nie poprawiali go. Zaskoczenie po weryfikacji rysunkow
byto obopolne. I znowu okazato si¢, Ze nawet banalne zadanie trzeba zrozumie¢ doktadnie.

Maria Siluk,
nauczyciel matematyki Gimnazjum nr 5 w Stupsku
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REGIONALIA

Jan Wild

Ruchy przebudzeniowe na Pomorzu w XIX wieku

Najpowazniejsze znaczenie dla rozwoju religijnego Pomorza w XIX wieku miat staro-
luteranizm, ktorego genezy nalezy doszukiwac si¢ w oporze przed zjednoczeniem Kosciotow,
I ruchy przebudzeniowe. Poruszenie to na Pomorzu w odréznieniu od innych tego typu ozy-
wien religijnych na czele miato przedstawicieli miejscowego junkierstwa. Poczatki ruchu na
Pomorzu zwigzane sg z okolicami Kamienia Pomorskiego, gdzie okoto 1810 r. zaczgto zbio-
rowo czyta¢ Biblie. Oredownikami takiej dziatalnosci byli ks. Johann Dummert z Kamienia
I ks. A\W. Maresch z Jarszewa. Niektorzy ,,przebudzeniowcy” juz wtedy nie chcieli chrzci¢
swoich dzieci w oficjalnym Kosciele!. W 1816 r. powstato Pomorskie Towarzystwo Biblijne
z sze$ciu oddziatami terenowymi. Uzyskalo ono znaczne wsparcie ze strony nadprezydenta
Augusta Sacka i ks. Franza Augusta Rigueta z parafii francusko-reformowanej w Szczeci-
nie oraz wielu innych duchownych pomorskich. Biblie i oddzielnie wydawany Nowy Testa-
ment rozdawano biednym, wi¢zniom, chorym, konfirmantom. Poszerzano zakres dziatalno$ci
filantropijnej i misyjnej (zarbwno wewnetrznej, jak i zagranicznej).

W 1830 r. pigciu duchownych z powiatu kamienskiego, wolinskiego i1 kotobrzeskiego
zwroécito si¢ do kréla o opieke nad ruchem przebudzeniowym, stwierdzajac, ze postepuje on
zgodnie z prawem, ma charakter prawdziwie religijny i stanowi nadziej¢ dla wspodtczesnego
Kosciola. Takze oficjalna opinia Pomorskiego Kosciota Ewangelickiego byta pozytywna®.

Do nowego ruchu dotaczyt ks. Piper w Szumiacej. W otoczeniu tkacza Christiana
Siebera $piewano piesni nabozne i uwaznie stuchano kazan odczytywanych z ksiggi Johanna
Arndta (Prawdziwe chrzescijanstwo). W powiecie pyrzyckim w koncu lat dwudziestych i na
poczatku trzydziestych powazng rolg¢ odegral Moritz Gorcke i Gustav Knak. Potepiali oni
bezbozno$¢, pijanstwo, amoralnos¢, pielegnowali $piew, mobilizowali do dyskusji nad prze-
czytanymi tekstami Pisma Swigtego. Dzigki ich aktywnos$ci wzrosta tam religijno$é, zmniej-
szyto si¢ spozycie wodki, poprawita si¢ obyczajnos$¢. Zaczety si¢ jednak represje ze strony
wladz panstwowych, ktore zmusity ,,przebudzeniowcdéw” do przeniesienia si¢ w okolice
Drawska, Gryfina i Gryfic.

Znaczny rozgtos spoteczny znalazto wiaczenie si¢ do ruchu Adolfa von Thaddena z
Trzygtéw. Poparto go czynnie wielu junkrow pomorskich, m.in. z takich rodoéw jak: Kleist,
Blumenthal, Bohn, Tann, Glasenapp, Bismarck. O zainteresowaniu ,,zelaznego kanclerza”
ruchem przebudzeniowym $wiadczy¢ moze fakt, ze slubu w Kotczygtowach (1847 r.) udzielat
mu ks. Sauer, zwigzany z ruchem neopietystycznym. Na zebrania do Trzyglow przyjezdzali
duchowni luteranscy z calego Pomorza, Meklemburgii, Szlezwiku, Holsztyna i Brandenbur-
gii. A. V. Thadden wyszedt w swej dziatalnos$ci do nizszych klas spotecznych, co zacze¢to
wzbudza¢ niepokoj wiadz kosScielnych 1 panstwowych.

Drugie, co do znaczenia na Pomorzu centrum ruchu przebudzeniowego powstato wo-
kot braci Gustawa, Heinricha i Karla Belowéw'’. Bracia poczatkowo skloceni na tle po-
dziatu ojcowskiego majatku pojednali si¢ dzieki lekturze Pisma Swietego. Inicjatorem byl

15 J. Jasinski, Ruch przebudzeniowy w Prusach Wschodnich i na Pomorzu Zachodnim, (w) ,Historia Pomorza”,
T. III, cz. 2, Poznan 1996, s. 91.

163, Jasinski ..., s. 91

" K .-H. Pagel, Der Landkreis Stolp in Pommern. Zeugnisse seiner deutschen Vergangenheit, Liibeck 1989, s.
187.
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Gustaw z podstupskiej wioski Gac. W czasie wojen napoleonskich pruski dragon, adiutant
Gneisenaua, kawaler Zelaznego Krzyza i rosyjskiego Orderu Swietego Jerzego. Potem berlin-
ski §wiatowiec i filozof — przyjaciel poetow Klemensa Brentano i Achima von Arnim. Zmie-
nil catkowicie swoje zycie pod wptywem Ewangelii Swigtego Mateusza. Najmtodszy z braci
Heinrich von Below z Pienkowa w mtodosci byl studentem, potem zolnierzem. Z wojny za-
pamigtal, ze trzeba korzysta¢ z uciech zycia doczesnego: przyjaciel, fajka, karty, kobiety...
Biblia ol$nita go podczas sjesty na sofie w swoim patacu. Odrzucit wszelkie uzywki, bratat
si¢ z prostym ludem, modlit razem z parobkami i dziewkami stuzebnymi. Nazywal ich
,,bracmi”.

Z Belowianami wspotdziatata czes¢ wpltywowej rodziny junkierskiej Puttkamerow (z
Barnowca i Wierszyna). Nazywano ich jakobinami, gdyz do udzialu w nabozenstwach zapra-
szali parobkow, dnidwkarzy, owczarzy itp. Z oficjalnym Kosciotem zerwatl Heinrich von Be-
low w wielkanocny poniedziatek 1820 roku, po tym jak miejscowy proboszcz stwierdzit, ze
takze niewierzacy moga by¢ zbawieni. H. v. Below wszedl na pienkowskie wzgorze koscielne
i zawolal do zgromadzonych parafian: ,,Nie wierzcie mu. To fatszywy prorok”. W kregu ich
oddziatywania znalazto si¢ okoto 200 os6b (niektére opracowania méwig az o 1400 czton-
kach sekty w latach trzydziestych XIX w.), w tym wsrdd najaktywniejszych wymieniano:
stolarza Wolffa z Duninowa, kowala Volla, stolarza Drewsa i chtopa Senchela z Radusza.
Uczestnicy spotkan zerwali z pijanstwem, paleniem tytoniu, grg w karty, stali si¢ uczynni,
serdeczni. Niedzielne nabozenstwa przebudzonych rozpoczynaty si¢ o osiemnastej i trwaty
czesto az do poétnocy. Aktywnie wspierali ich proboszczowie ewangeliccy w Kolczyglowach
(wspomniany juz ks. Sauer) i Cetynie (ks. Palas).

Karol Wolff, ubogi stolarz z Duninowa, majac 17 lat trafit jako prosty zotnierz do
wojska. Trwatly wojny napolenskie. Walczac na pierwszej linii, zostat ranny i1 znalazl si¢ w
lazarecie, gdzie zachorowal na tyfus. Swoje ozdrowienie uznat za cud, a zycie dalej go nie
piescito, miat garbatego syna i bardzo chorowitg Zong.

Po6zniej Belowianie sami zaczeli udziela¢ sobie sakramentow, pozwalali glosi¢ stowo
boze chlopom i wyrobnikom, dokonywali egzorcyzmdw, przestali posyta¢ dzieci do szkot, a
Wolffa wtragcono do wigzienia za ,,niclegalne wykonywanie zawodu duchownego”. Dziatal-
noscia Belowow zainteresowat si¢ osobiscie krol Fryderyk Wilhelm III. Rozwazano wystanie
do Pienkowa wojska 1 poddania braci Belowow przymusowemu leczeniu psychiatrycznemu.
Powotana przez krola specjalna komisja nie wykryla jednak Zzadnych wykroczen obyczajo-
wych i orzekla, Ze ruch ten jest teologicznie czysty, a jego skutki w zyciu osobistym uczestni-
kow sa wspaniate, godne uznania. Komisja zauwazyla w swoim raporcie, ze Belowianie, a
szczegolnie przewodzacy im Gustaw von Below bardzo mocno podkreslaja swoj antypapizm i
tradycyjny luteranizm. Pomimo to minister Altenstein wydat zarzadzenie skierowane prze-
ciwko mistycyzmowi, pietyzmowi i separatyzmowi (1825).

Gdy w 1835 r. na Pomorze z Poznania dotart ks. Friedrich Lasius, doprowadzit on do
zjednoczenia ruchu braci Below, stolarza Wolfa i kowala Volla w ramach staroluteranizmu.
Jednak nie byli oni nazbyt dtugo podporzadkowani Kosciotowi Staroluteranskiemu. Ostatecz-
nie w 1850 r. odlaczyli si¢ oni od centrali koscielnej we Wroctawiu 1 ustalili porzadek dla
liczacego ok. 1500 wyznawcow Kosciota luteranskiego separatystycznego wystepujacego pod
oficjalng nazwg Ewangelicko-Luteranska Separowana Gmina Kos$cielna. Poza Pienkowem i
Duninowem jego najwigksze skupiska znajdowaty si¢ w: Marszewie, Bigcinie, Gardnie Wiel-
kiej, Starnicach, Budowie, a pdzniej w Stupsku. W tym Kosciele tez nastgpit roztam, gdyz od
Kosciota separatystycznego odtaczyli si¢ tzw. ,,Vollionerowie”, czyli zwolennicy kowala Vol-
la. Byt on uciekinierem z okolic Gryfina. Wypowiedziat postuszenstwo swojemu panu, po-
niewaz ten nie zezwalal mu na ozenek. Po krotkim pobycie w Pienkowie, zbuntowany, chary-
zmatyczny kowal udat si¢ do wspdlnoty pigciu Puttkamerowien w Wierszynie.
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W wyniku jego frondy powstata nowa sekta staroluteranska, zblizona dogmatycznie
do baptystow. Jej przywoddca jawnie udzielat chrztow i komunii $wietej. Landrat zaczat spi-
sywaé opornych, rozpedzaé, kara¢ wigzieniem. Voll domagat si¢ otrzymania uprawnien dusz-
pasterskich, zakazal posytania dzieci na lekcje religii 1 konfirmacj¢. Rozgorzata walka. Zwo-
lennikow Volla wspieral ks. Ehrenstrom. Ludzie kryli si¢ po lasach, urzadzano na nich for-
malne polowania. Represje panstwowe i1 koscielne potegowaty opor. Voll miat zapowiedziec,
ze jesli krol nie zaprzestanie przesladowan, Sciagnie na siebie i cate krélestwo pruskie wiecz-
ne przeklenstwo. Dominujgcy w regionie luteranizm stal si¢ gtownym elementem Zjednoczo-
nego Kosciota Ewangelickiego zwanego Unijnym. Poza strukturami tego Kos$ciota ostaly si¢
grupki staroluteran, w przypadku okolic Stupska skupione w trzech réznych zwigzkach wy-
znaniowych™®. W samym miescie stupscy luteranie nalezeli do nastgpujacych parafii: mariac-
kiej, Piotra 1 zamkowe] podporzadkowanych Pomorskiemu Kosciolowi Ewangelickiemu
(unijjnemu) oraz do staroluterskiej (ul. Stowackiego 40), ewangelicko-luteransko-
separat%fgstycznej (ul. Krasinskiego 15), separatystyczno-ewangelicko-luteranskiej (ul. Diugo-
sza 22)”.

Jan Wild,
historyk, regionalista, dyrektor szkoty

Krzysztof Chochut
Dawne ksiegi metrykalne ziemi stupskiej i bytowskiej

Stowo metryka (tac. matricula) oznacza zroédto. Nazwa metryka uzywana byla w r6z-
nym znaczeniu: jako ksigga do zapisywania chrztow, slubow i pogrzebow (jako ksiqga metry-
kalna), jako pojedynczy akt (§wiadectwo) lub jako zbior dokumentéw urzedowych.?’ Historia
sporzadzania dokumentow, ktére miaty znamiona urzedowych spisow ludnosci sigga staro-
zytnosci. Dopiero jednak u schylku $redniowiecza (koniec XIV wieku) zaczeto prowadzié
ksigegi metrykalne w znanej nam formie. Rozpowszechnienie si¢ ksiag metrykalnych spowo-
dowata Reformacja. Na Pomorzu najstarsze zachowane egzemplarze pochodzg z XVI wieku.
Do konca XVIII stulecia miaty one jednak wytacznie ko$cielny charakter. Stuzyty jedynie do
celow ewidencyjnych wiernych danej religii oraz do kontroli spetniania powinnos$ci religij-
nych 1 przestrzegania przepisow kos$cielnych przez parafian. Od chwili wej$cia w Zycie w
1794 roku kodyfikacji prawa pruskiego?!, ksiegi metrykalne staty si¢ dokumentami o charak-
terze publicznoprawnym. Proces przeksztatcania metryk wyznaniowych w akta stanu cywil-
nego o0 powszechnym znaczeniu prawno-administracyjnym miat zasieg ogoélnoeuropejski i
odnosit si¢ do wszystkich wyznan.

Dawne archiwa koscielne dotrwaty do naszych czasow w stanie optakanym. Zdecy-
dowana ich wigkszo$¢ ulegta zniszczeniu lub rozproszeniu w czasie Il wojny §wiatowej lub
po jej zakonczeniu. Cze$¢ zostata wywieziona do Niemiec, cze$¢ przejely archiwa panstwo-
we, cze$¢ dostata si¢ w rece prywatne i na rynek antykwaryczny. Tylko niewielki procent

8 M. Wojciechowski, B. Zgodzinska, Rok 1901. Stupsk przed stu laty. Stolp vor hundert Jahren, Stupsk 2001, s.
18, 39; F. Miiller, Die evangelisch-lutherisch separierte Kirchen-gemeinde ihre Entstehung und Fortgang,
Stolp 1932; V. Stolle, Staroluterska parafia sw. Krzyza w Stupsku do 1945 roku. Maszynopis. Stupsk 1997; J.
Wild, Stupski ewangelicyzm po 1945 roku, (w) ,,Ewangelicyzm na Pomorzu”. Praca zbiorowa pod red. J. Wil-
da, Stupsk 2001, s. 69.

M. Wojciechowski ..., s. 39.

2 Stownik wyrazéw obcych, PWN 1995, s. 716.

2! Aligemeines Landrecht fiir die preuflischen Staaten (1V11794).
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znajduje si¢ nadal w zbiorach parafialnych. Ze wzglgedu na spore rozproszenie i z powodu
szczatkowego stanu zachowania zbiory te stanowig wcigz niedoceniany materiat zrédtowy,
czesto lekcewazony i pomijany przez badaczy. Nie pomaga tez brak informacji o stopniu za-
chowania akt i miejscu ich obecnego przechowywania.

Do cenniejszych akt parafialnych naleza ksiggi metrykalne, tj. chrztow, bierzmowania
(konfirmacji), §lubow, pochéwkow (zgonow). Spisane w wigkszosci po niemiecku, prowa-
dzone byly bardzo starannie. Zapisywano w nich oprécz imion i nazwisk takze miejsce za-
mieszkania, wyznanie i zawod. Dane te majg wielkie znaczenie dla poznania lokalnych sto-
sunkéw narodowosciowych, demograficznych i wyznaniowych. Sg one zwtaszcza nieocenio-
nym materiatem dla poszukiwan genealogicznych.

Wedlug penetracji dokonanej w latach 1970-1971 przez ksiedza Wiadystawa Szuli-
sta’, w archiwach parafialnych ziemi stupskiej i bytowskiej mozna odnalez¢ metrykalne
ksiggi ewangelickie z takich miejscowosci jak: Borzytuchom (1871-1894), Bruskowo Wielkie
(1847-1945), Budowo (1838-1945), Dobieszewo (1863-1925), Gardna Wielka (1700-1901),
Gtowcezyce (1776-1946), Kolczyglowy (1898-1940), Kwakowo (1665-1946)%, Podwilczyn
(1838-1890), Rokity (1907-1945), Stupsk (1932-1938)%*, Stowiccino (1760-1946)%, Tucho-
mie (1679-1940), Ugoszcz (1760-1944), Ustka (1655-1924) i Zimowiska (1658-1944). Duzo
wiecej szczgscia miata dokumentacja metrykalna parafii katolickich ziemi stupskiej 1 bytow-
skiej. Ich stan zachowania jest prawie kompletny (za wyjatkiem akt parafii w Studzienicach).
W archiwum parafialnym Kosciota $w. Ottona w Stupska zachowaty si¢ ksiegi metrykalne z
lat 1868-1945, w Bytowie z lat 1836-1945, w Kozinie z lat 1933-1945, w Niezabyszewie z lat
1836-1945, a w Tuchomiu z lat 1752-1945.

Bardzo cennym uzupehieniem kolekcji archiwow parafialnych sa dokumenty zgro-
madzone w polskich archiwach panstwowych i w zasobach instytucji zagranicznych. Pan-
stwowe zbiory archiwalne dotyczace ziemi stupskiej sa przechowywane w Szczecinie, w Ko-
szalinie 1 w Stupsku. W zasobach tych znajdujg si¢ ksiggi z ko$ciotéw protestanckich w Bru-
skowie Wielkim (1869-1945), w Damnie (1887-1940), w Grabnie (1590-1796), w Lupawie
(1743-1936), w Mozdzanowie (1780-1943), w Skorowie (1862-1945) i w Smotdzinie (1655-
1935).”® W archiwach niemieckich (Landeskirchlichen Archiv Greifswald, Evangelischen
Zentralarchiv Berlin i Dt. Zentralstelle fiir Genealogie Leipzig) znajduja si¢ pojedyncze jed-
nostki z parafii ewangelickich w Bruskowie Wielkim, Bytowie, Damnicy, Dobieszewie,
Gtéwcezycach, Lupawie 1 Mozdzanowie.”’

W ostatnich latach mozna zaobserwowa¢ znaczny wzrost zainteresowania dziejami
naszego regionu i badaniami genealogicznymi. Rezultatem tego jest systematyczny wzrost
ilosci publikacji poswigconych tej tematyce. Mam nadzieje, ze zawarte w niniejszej publikacji
informacje zainteresuja kolejnych mitosnikow lokalnej historii i utatwia dotarcie do wskaza-
nych materialow.

Krzysztof Chochul,
historyk, archiwista Archiwum Panstwowego Oddzial w Stupsku

2 Wiadystaw Szulist, Archiwa parafialne powiatu bytowskiego, ,,Rocznik Koszalinski” 1970, nr 6, s. 214-218;
Wiadystaw Szulist, Archiwa parafialne powiatu stupskiego, ,,Rocznik Koszalinski” 1974, nr 10 s.198-203.

% Helmut Kunefke, Wobeser und Missow im Landkreis Rummelsburg in Pommern, 1996, s. 7-8.

2 SchloBkirche — obecnie Kosciot §w. Jacka.

% Ksiegi te s3 od 2001 roku w zasobie Archiwum Diecezjalnego w Pelplinie.

% patrz: Ksiegi metrykalne i stanu cywilnego w archiwach panstwowych w Polsce, Warszawa 2000.

%7 Patrz: Gunthard Stiibs, Wegweiser fiir familien- und ortgeschichtliche Forschung in Pommern, Konstanz 1999,
S. 92-94.
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Beata Andryskowska, Jolanta Mielewczyk

Elementy regionalizmu w gimnazjum

O regionalizacji nauczania w szkotach mowi si¢ juz od dawna. Szkota dziata w kon-
kretnym $rodowisku spotecznym, jest z tym Srodowiskiem zwigzana najrozmaitszymi wigza-
mi. Ksztaltuje ona §rodowisko, natomiast srodowisko wywiera wptyw na tre$¢ pracy szkoty.
Nic wiec dziwnego, ze chociaz wszystkie szkotly realizuja jednakowy, ogdlnopolski program,
to jednak szczegdtowe tresci nauczania roéznig si¢ od siebie w zaleznos$ci od regionu czy $ro-
dowiska, w ktorym dziala szkota. Szczegolnie dotyczy to jezyka polskiego. Program naucza-
nia jezyka polskiego wrecz nakazuje zapoznanie uczniow z tekstami zwigzanymi z tradycjami
lokalnymi. Zadanie to realizowane moze by¢ rowniez i1 w trakcie nauczania przedmiotow np.
geografia, historia, religia i godzina wychowawcza.

Uswiadomienie dziecku jego tacznos$ci duchowej i materialnej z regionem, jest ko-
niecznym elementem dziatan pedagogicznych i wychowawczych. W trakcie nauczania nalezy
wskaza¢ dzieciom 1 mlodziezy na zwigzek cztowieka z jego miejscem zamieszkania, uswia-
domi¢ mu uczestnictwo w pielegnowaniu tradycji oraz obrzedow regionalnych.

W swej pracy dydaktycznej postanowitysmy wskazaé uczniom, ze ich ,mata ojczy-
zna” zawiera istotne i cenne wartosci. Picknym mottem dla edukacji regionalnej moga by¢
stowa Jana Walkusza®- ksiedza i poety:

., Ta ziemia — Kaszuby — to jest moja matka,

a ta mowa kaszubszczyzna — to chleb codzienny i nie moge by¢ cicho,
kiedy na naszych oczach rzuca si¢ ten chleb w kat.

Ten chleb nie jest po to, aby go poniewiera¢ byle gdzie,

a siggaé po butke, ktorej nie ma.

Kto ma jeszcze sumienie, trochg oleju w gtowie i Boga w sercu,

to nie bedzie nigdy rzucat codziennego chleba w kat.”

Zawsze, kiedy w trakcie lekcji, wprowadzane sa elementy regionalne, zatujemy, ze nie
potrafimy mowi¢ po kaszubsku. Tu postuzymy si¢ artykutem J. Kowalskiegozg, ktory przed-
stawil, jak ksztattuja si¢ poziomy znajomosci jezykow, w tym kaszubskiego: ,,Najnizszym
stopniem jest, gdy kto§ mowi po kaszubsku, a ja go rozumiem. Drugim stopniem jest, gdy i ja
potrafie wyrazi¢ swoje mysli 1 uczucia po kaszubsku. Ten drugi stopien to jest jezyk mowio-
ny. Trzeci stopien znajomosci jezyka, to umiejetnos¢ czytania tekstow pisanych w tym jezy-
ku. W obrebie tego stopnia jest czytanie tekstow po cichu (w mysli), rozumienie ich oraz
ptynne czytanie glosne z prawidlowym akcentowaniem stow (nie dukanie). A najwyzsza
sprawnos$cig w ramach trzeciego stopnia jest umiejetnos¢ deklamowania tekstow. Wreszcie
czwartym stopniem znajomosci jezyka, mysle stale o kaszubizmie, jest pisane po kaszubsku.”

Nasza znajomos¢ jezyka kaszubskiego to kompilacja stopnia pierwszego 1 trzeciego
(czytanie ciche). Dlatego tez nie moglySmy wprowadzi¢ pelnego regionalizmu do nauczania,
gdyz wtedy musiatybySmy nauczy¢ czytania 1 pisania po kaszubsku A tego, niestety, nie po-
trafimy. Stad wlasnie w naszej pracy pojawity si¢ ,,elementy regionalizmu”.

Chcac zainteresowa¢ mtodziez regionem, Kaszubami, okolicg, podjeliSmy decyzje, ze
rok szkolny 2002/2003 po$wiecony bedzie tematyce regionalnej. Dlatego wlasnie wtedy w
gabinetach przedmiotowych pojawity si¢ gazetki, informacje, prace uczniéw, pamiatki — te-
matycznie zwigzane z tym zagadnieniem. Wowczas to niektdrzy uczniowie po raz pierwszy

%8 Jan Walkusz, Sztrgde stowa, s 37, Lublin 1996
 Janusz Kowalski, Co wspélczesnie znaczy sprawa kaszubska? NORDA 8/198
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mogli si¢ zapozna¢ z historig swej miejscowosci, wyznaczali zasi¢g Kaszub na mapach, po-
znawali literaturg regionu.
Mozna byto wtedy zauwazy¢, ze to, co bliskie, znane, jest fatwiej przyswajalne, dzieci
chetniej uczestniczg w lekcjach, sg bardziej aktywne.
Zalozeniem w nauczaniu z elementami regionalizmu jest zainteresowanie mtodziezy najbliz-
szg okolica, historig regionu i miejscowosci. Cele, ktére beda realizowane podczas zaje¢ w kl.
[, 117 11 to:
1) Cele poznawcze:
e poznawanie dziedzictwa kulturowego Kaszub
e poznawanie utworéw tematycznie zwigzanych z regionem
e zdobywanie wiedzy dotyczacej regionu , okolicy
e poznawanie pamigci , zabytkow, a takze tradycji, zwyczajow, obrzedow ludowych
e zapoznanie z charakterystycznym budownictwem
2) Cele ksztatcace:
e ksztaltowanie poczucia przynaleznosci do okreslonej spotecznosci
e ksztalcenie i rozwijanie tolerancji dla innych grup srodowiskowych
3) Cele wychowawcze
e ksztalcenie poczucia wspdtodpowiedzialno$ci za region, jego dziedzictwo kulturowe
e ksztaltowanie wrazliwo$ci na pickno przyrody
e ksztaltowanie szacunku do pamiatek , dziet sztuki i wytworow artystycznych
e integracja dzieci i mtodziezy ze srodowiskiem
Metody i formy ksztalcenia regionalnego to przede wszystkim aktywno$¢ poznawcza
uczniéw. Uczen powinien samodzielnie odkrywaé swoje zwiazki z regionem, poznawac jego
historie, legendy, obrzedy, tradycje itp. Nauczyciel w tym przypadku powinien by¢ doradca,
pomocnikiem, udziela¢ rad i wskazowek w poznawaniu regionu.
Bardzo wiele rado$ci, zadowolenia i satysfakcji uczniom daje mozliwo$¢ wykazania
swej wiedzy o regionie w przerdznych pracach np. utworach samodzielnie napisanych czy
wystawach prac artystycznych. Jednym ze sposobow realizacji edukacji regionalnej sg wy-

cieczki, blizsze i dalsze, po okolicy i regionie.
Plan pracy uwzgledniajacy tematyke regionalna.

. , N Pomoce dydak- o
Material Sposob realizacji tyczne Realizacje.
Czestaw Mitosz | 1.Moja miejscowosc¢- plan trasy z | 1. Bedeker ka- | Geografia, sztuka,
Dolina Issy |zaznaczeniem najwazniejszych szubski godzina wychowaw-

punktow- sklep, kosciot, krzyz. 2. mapy Polski, |cza, religia.

2.Wprowadzenie nazw regional- | Europy.

nych np. bozemgki - krzyze, wyja- | 3. zestaw ¢wi-

snienie nazw miejScowosci. czen ortogra-

3.Moje miejsce na ziemi to ...- ficznych.

okreslenie potozenia Pomorza i

Kaszub.
Kaszubskie 1. Przy okazji lekcji gramatycznej, | 1. Teksty nut Jezyk polski, godzina
nuty czyli alfa- | gdy utrwalana jest kolejnos¢ gto- | kaszubskich. wychowawcza, reli-
bet kaszubski | sek w polskim alfabecie, wprowa- |2. Nagranie gia.

dzany jako ciekawostka jest alfa- | video (zespét z

bet kaszubski. Sierakowic)

2. Omoéwienie elementow.

3.Wystuchanie nagrania.

4.Wspolne od$piewanie.
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Pomoce dydak-

Material Sposob realizacji tyczne Realizacje.
Leopold Staff | 1. Okreslenie $wigt Bozego Naro- | 1. Bedeker ka- | Jezyk polski, religia,
,Gwiazda” dzenia na Kaszubach: Gwiozdka, |szubski sztuka, godzina wy-

Goge - praca z bedekerem. 2. Wizyta ze- chowawcza.

2.Tradycje $wigteczne na Kaszu- | spotu koledni-

bach - wizyta Gwiozdczi — koled- | czego.

nikow (opis postaci, stroju, ilustra- | 3. Wiasne wy-

cje) powiedzi

4. Jaselka z elementami regional- | uczniéw

nymi.
Poznajemy 1. Wystawka basni autoréw ka- 1. Wystawa Godzina wychowaw-
basnie naszego |Szubskich dziet. cza, jezyk polski,
regionu - basnie | 2.Gromadzenie informacji. 2. Bedeker religia.
kaszubskie. 3.0dczytywanie, poznawanie ba- | 3. llustracje

jek 3. Stowniki

4. Odszukiwanie wyrazow, ele-

mentdw gwarowych, regionalnych

np. purtk, stolem, polnica

5. Proby opisu postaci, ilustracje.

6.Basnie regionalne- uogodlnienie

cechy basni.
Demeter i Kora | 1.W jaki sposob Kaszubi ttuma- 1. A. Nagel Godzina wychowaw-
— mitem kalen- | czyli powstawanie wiatrow: pot- | Cztery wiatry | cza,
darzowym nocnego , potudniowego, wschod- | 2. Mapa Polski. |jezyk polski, religia.

niego i zachodniego.

2. Zapoznanie 1 wyjasnienie pojec:

grzenia, polnica, borowiec, stolem,

klabaternik.

3. Rysowanie konturéw Polski z

zaznaczeniem kierunkow.
Legendy war- | 1. Utrwalenie widomosci o legen- |F. Fenikowski | Godzina wychowaw-
szawskie dach — konkurs na najtadniej opo- |Legendy cza, jezyk polski,

wiedziang legende zwigzang z historia.

regionem (Mirachowo, Sierakowi-

ce)

2.Poznawanie nowych legend.

3.Historia gtazow narzutowych.

4. Proba utozenia legendy doty-

czacej nazwy miejscowosci- Bu-

kowina, Cewice, Osowo, Masze-

wo, Siemirowice i inne.
Swieta Bozego | 1. Zwyczaje $wiateczna Gwiozdka | 1. Tasmy zna- | Godzina wychowaw-
Narodzenia— |- Gwizdze. graniem koled. |cza, jezyk polski,
koledy kaszub- |2. Sposob zachowania wybrane;j 2. Wycieczka |religia.
skie. postaci. do muzeum w

3.Shuchanie koled kaszubskich.

Sierakowicach.
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Pomoce dydak-

Material Sposob realizacji tyczne Realizacje.
Kaszubskie 1. Zwyczaje wielkanocna na Ka- | 1. Bedeker ka- | Godzina wychowaw-
pisanki - Dziwy | szubach (dyngus) szubski cza, jezyk polski,
wielkanocne. 2. Wierzenia ludowe zwigzane z | 2. llustracje. religia.

wiosng, Wielkanocg (bocian, ku- | 3. Materiaty

kutka). uczniow.

3. Wspolne redagowanie opisu

stotu $wigtecznego, potraw,

4. Kompozycja klasowa — koszy-

czek ze swigconka.
Czestaw Mitosz | 1. Ziemia ziarenkiem maku we 1. Albumy. Godzina wychowaw-
Przypowies¢ o | wszechswiecie. 2. llustracje. cza, jezyk polski,

maku

2. Kaszuby — jako ,,mata ojczy-
zna”, ziarenko maku.

3. Wypowiedzi uczniow dotyczace
regionu, okolicy.

4. \WWykonanie zaproszen, folde-
row, reklam Kaszub.

sztuka.

,,Koniec i po-
czatek”

1. Czy mozna zapomniec¢ o tra-
gicznych latach wojny?

2.Historia Gryfa pomorskiego,
spotkanie z kombatantem p. Kwi-
dzinskim, uczestnikiem walk.

3. Wycieczka rowerowa do Ka-
mienicy krolewskiej (pomnik Gry-

fa)

1.Materiaty
uczniow.

Godzina wychowaw-
cza, jezyk polski,
historia, religia.

Ignacy Krasicki
Swieta mitosci
kochanej ojczy-
Zny...

1.Przy okazji omawiania tego
utworu, rozmowie na temat patrio-
tyzmu, mitosci do ojczyzny,
wprowadzamy utwor Franciszka
Sedzieckiego Jestem Kaszubg.

2. Kaszuby - jako moja ojczyzna.

1. Franciszek
Sedzicki Jestem
Kaszubg — na-
granie.

Godzina wychowaw-
cza, jezyk polski.

Jozef Wybicki | 1. Informacje o Hieronimie Da- 1. Teksty utwo- | Godzina wychowaw-
Mazurek Dg- | bowskim. row. cza,
browskiego 2. Poznanie Hymnu kaszubskiego, |2. Informator  |jezyk polski, sztuka.
wystuchanie nagrania, porOwnanie | muzyczny.
tre$ci z Mazurkiem Dgbrowskiego | 3. Nagrania.
Wiadystaw 1. Przy okazji omawiania fragmen- | 1. B. Stycha Godzina wychowaw-
Reymont Chfo- | toéw utworu Reymonta wspomina- | Hanka si¢ Zeni | cza, j¢zyk polski.
pi my uczniom o podobnych obycza- | 2. Eksponaty w

jach na Kaszubach.
2. Zwyczaje weselne na Kaszu-
bach:

e dziad i baba

e czepek

e skrzynia wianna

muzeum w Sie-
rakowicach.
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Pomoce dydak-

Material Sposob realizacji tyczne Realizacje.
Pan Tadeusz — | 1. Prezentacja fragmentow utwo- | .A. Majkowski | Godzina wychowaw-
pigkno przyro- |réw- wybranych przez uczniow. Zycie i przyg0- |cza, jezyk polski,
dy 2.Pigkno ziemi kaszubskiej we dy Remusa sztuka, geografia,

fragmentach utworu A. Majkow-
skiego Zycie i przygody Remusa -
prezentacje.

3. To miejsce chciatbym kiedys
zobaczy¢- prezentacja wybranego
zakatka - opis

2.Wlasne mate-
rialty uczniow.

religia

Pan Tadeusz -
opis burzy

1. Podobna sytuacja liryczna w
utworze Jana Walkusza Modze
deszcz

2. Pigkno artystycznych obrazow —

przenos$nie, pordwnania , obrazy
poetyckie.

Jan Walkusz
Modze deszcz

Jezyk polski

Kaszuby - moja
mata ojczyzna

Synteza wiedzy o regionie:

e zagadki
e konkursy
e quizy

Wtlasne materia-
ty uczniow

Godzina wychowaw-
cza, jezyk polski,
sztuka

Ciekawi ludzie
mojego regio-
nu.

Sylwetki tworcéw zwigzanych z
Kaszubami:
e poeci
e pisarze
e artysci ludowi
e najstarsi mieszkancy gmi-
ny

1. Prezentacje
dorobku twor-
czoScli.

2. Organizowa-
nie spotkan np.
z M. Majkow-
skim — pisarzem
kaszubskim, ks.
F. Kowalczy-
kiem — poeta,
zespolem Ma-
reszki, rzezbia-

Godzina wychowaw-
cza, jezyk polski,
religia.

rzem
J.Kozielewski
Ze zbiorow Wystawka zdje¢ rodzinnych Pamigatki ro-
rodzinnych — dzinne

nasi dziadkowie
i pradziadkowie

Nakreslany tu schemat lekcji z elementami regionalizmu realizuje cele, ktore przed-
stawiono. Zadawalajg uczniow, ktorzy przy okazji uczenia si¢ jezyka polskiego, zdobywaja
tez wiedze o swojej ,,matej ojczyznie”. Czgsto materiat ¢wiczeniowy to korelacja, integracja
wiadomosci z historii, plastyki, muzyki, geografii, religii.

Czasami elementy regionalne wyptywaja niejako same w toku lekcji. Tak na przyktad
bylo przy okazji omawiania utworu E. Hemingwaya Stary cztowiek i morze. To od uczniéw
wyptynela cheé¢ rozmowy na tematy morza, poszerzenia wiedzy o dziela marynistyczne.
Wielka rados¢ sprawia uczniom gromadzenie materialow, informacji, ktoére potem wykorzy-
stywane sg w praktyce: gazetki klasowe i szkolne, kaciki pamiatek regionalnych.
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W trakcie takich lekcji uczniowie naocznie przekonujg si¢, ze Kaszuby - to czes¢ Pol-
ski, ktorg mogg 1 powinni si¢ chlubi¢ i szczyci¢. Program, ktory zostal tu przedstawiony, jest
przeznaczony dla absolwentow szkoly podstawowej. Czas trwania realizacji programu prze-
myslany jest na 3 lata gimnazjum. Nie podajemy przy poszczeg6élnych jednostkach tematycz-
nych klasy, w ktorej nalezatoby realizowaé¢ dane zagadnienie, zalezy to od nauczyciela pro-
wadzacego, przede wszystkim od klas, od uczniow - czy tematyka regionalna jest im bliska.

Beata Andryskowska,
nauczyciel jezyka polskiego
Jolanta Mielewczyk,
nauczyciel religii
Gimnazjum w Cewicach
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RECENZJE, OMOWIENIA

Jan Twardowski, Przezroczystosé¢, Wyd. Znak, Krakow 2001, ss. 272

Danuta Zawadzka

Chcesz uwierzy¢ w siebie, to ,,zaprzyjaznij sie” z twoérczo-
scig ks. Jana Twardowskiego

Ksigzka, ktorg chee przedstawic¢ i jednoczesnie poleci¢ czytelnikom, to ,,Przezroczy-
sto§¢” ks. Jana Twardowskiego. Ukazata si¢ ona na rynku ksi¢garskim w maju ubieglego ro-
ku. Oficyna wydawnicza Znak juz wczesniej zapowiadala ukazanie si¢ tej pozycji, lecz z
chwilg tg zwlekata do otwarcia 46 Miedzynarodowych Targéow Ksiazki w Warszawie. Pro-
mocja ksigzki umozliwita mito$nikom poezji ks. Jana Twardowskiego zdobycie autografu
poety, z czego wielu skorzystato.

Przedstawi¢ kilka stow o tym niezwyklym czlowieku. Mysle, ze tym, ktorzy czytaja
ks. Jana Twardowskiego, przedstawia¢ go nie trzeba, ale uczyni¢ to dla tych, ktorzy jeszcze
nie zetkneli si¢ z tym tworcg. Urodzit si¢ 1 czerwca 1905 r. w Warszawie, jest poeta, kazno-
dzieja, ksiedzem katolickim. Przed wojng wspotredagowat pismo mtodziezowe ,,Kuznia Mto-
dych”. W czasie wojny brat udzial w powstaniu warszawskim, jako zotierz AK. W roku
1947 ukonczyt polonistyke na Uniwersytecie Warszawskim, a w 1948 seminarium duchowne
1 przyjat $wiecenia kaptanskie. Debiutancki tomik wierszy ,,Powrdt Andersena” opublikowa-
ny zostal w roku 1937. Jego drugim debiutem po wojnie staly si¢ ,,Wiersze” wydane w roku
1959, bardzo pochlebnie oceniane przez krytyke. Jego wiersze zostaly przettumaczone na
kilka jezykow. W roku 1980 otrzymat nagrod¢ PEN-Clubu za catoksztalt tworczosci. Poezja
ks. Jana Twardowskiego pozyskuje wcigz nowe pokolenia czytelnikow. Znalazta swoje miej-
sce w planach studiéw i w programie nauczania jezyka polskiego. Mysle, ze przyczyny spoz-
nionej obecnosci dorobku poety-kaptana w kulturze 1 historii polskiej literatury sa wytacznie
pozaartystyczne.

Wiersze zawarte w ostatnim tomiku ,,Przezroczysto$¢”, ukladaja si¢ w swoisty po-
etycki autoportret ksigdza Jana Twardowskiego. Autor pisze w nich o sobie, 0 swoim do-
Swiadczeniu kaplanskim, spotkaniach z drugim czlowiekiem i przyroda, majaca swoja 0so-
bowos¢ 1 obdarzong sensem istnienia. Wyczulony na psychike wspdlczesnego cztowieka,
rozmijajacego si¢ z wiarg, wyraza postawe otwarta 1 ufna, bliska tradycji franciszkanskiej
zgody na $wiat, solidarng z kazdym cierpieniem i utomnoscig. Wigkszos¢ utworéw to abso-
lutne wyznanie mitosci wobec Boga i wiary w idealistyczny porzadek $wiata. Pisze — jak
zwykle — z wlasciwg sobie delikatno$cig, szczero$cig i prostota. Wybor zostal opracowany i
opatrzony postowiem przez Andrzeja Sulikowskiego, ktory jak, mysle, nie przypadkowo za-
miescit na poczatku wyboru tekst, Rozaniec. Bardzo osobista 1 szczera treS¢ tego utworu
wskazuje czytelnikowi charakter doboru kolejnych tekstow sktadajacych si¢ na ,,Przezroczy-
stos¢”. W tomiku zostat zachowany porzadek chronologiczny powstania wierszy.

W rozmowie z Bogiem i do Boga, poeta opowiada nam o kolejach swojego zZycia, 0
swojej wierze 1 zwatpieniu, o radosciach 1 smutkach kazdego dnia. Przykladem jest wiersz bez
tytutu, zaczynajacy sie od stow ,, Wilasnego kaptanstwa si¢ boje...” napisany w roku 1948 (s.
11) czy znakomite ,, PoZzegnanie wiejskiej parafii” (s.25). Wigcej w wyborze tekstow powaz-
nych, petnych refleksji, mniej z tonacja zartobliwa, czy szczegdlnie lubianych przez samego
autora i czytelnikow — ,,figlikow”, zdawaloby si¢ niestosownych w liryce religijne;.
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»Przezroczysto$¢” to kolejny tomik wierszy, ktory przyblizyl mi ulubionego poete, po
ktorego siggam zawsze wtedy, gdy przychodza dni zwatpienia i potrzeba duchowego wspar-
cia. Cieplo i prostota, ktore emanujg z Jego wierszy pozwalajg na wyciszenie i odbudowanie
wiary w ludzi i w to, ze Swiat naprawde nie jest taki zty. Trzeba tylko umie¢ to dostrzec, w
czym doskonale pomaga swoimi wierszami ks. Twardowski. Kolejng korzy$¢ stanowi doda-
tek w postaci krazka CD, to dla tych (i nie tylko), ktorzy zapracowani nie zawsze majg czas
na ksigzke. Moze zacheceni ciekawym opracowaniem muzycznym tekstow siggna po lekture.
Oferta wyborow wierszy ks. Jana Twardowskiego jest bardzo duza. Zawsze tadnie wydane
tomiki juz swoim wygladem przyciagaja uwage czytelnika. Réwniez wybor ,,Przezroczy-
sto$¢” pod wzgledem edytorskim zostat wydany bardzo poprawnie.

Ponizsza bibliografia przeznaczona jest dla osob, ktore cheiatyby blizej zapoznac si¢ z
tworczoscig ks. Jana Twardowskiego. Opisy przyjete do bibliografii sporzadzone zostaly z
autopsji oraz czesciowo przejete z Przewodnika Bibliograficznego. Bibliografia obejmuje
tylko niektore tomiki wierszy, ktore ukazywaly si¢ na terenie Polski w latach 1959 — 2001.
Uktad chronologiczny wskazuje na rozwo6j dorobku ks. Jana Twardowskiego, ktory swoj
pierwszy tomik wierszy opublikowatl juz w 1937 roku. Znanym 1 cenionym stat si¢ przekro-
czywszy juz dobrze prog wieku dojrzatego. Poezja tego niezwyklego poety od lat cieszy si¢
uznaniem czytelnikow i wydawcow.

Wiersze.- Poznan: Pallotinum,1959.

Znaki ufnosci.- Krakow: ,,Znak”, 1970.

Zeszyt w kratke.- Krakow: ,,Znak”, 1973.

Poezje wybrane.-Warszawa: LSW, 1979.

Niebieskie okulary.- Krakow: ,,Znak”,1980.

Rachunek dla dorostego.- Warszawa,LSW,1982.

Ktory stwarzasz jagody.- Krakow: WL, 1983.

Nie przyszedlem pana nawracaé.- Warszawa: Wydaw. Archidiecezji Warszawskiej, 19
Na osiotku.- Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, 1986.

Patyki i patyczki. - Warszawa: Wydaw. Archidiecezji Warszawskiej, 1987.-102.
Sumienie ruszylo.-Warszawa: Wydaw. Archidiecezji Warszawskiej, 1989.

Stukam do nieba.- Warszawa: Dom Ksiegarski Wydawniczy Fundacji Polonia, 1990.
Nie boj si¢ kochaé.- Szczecin: Ksigznica Pomorska, 1991.

Nie martw sig. - Szczecin: Ksiaznica Szczecinska, 1992.

Wielkie i male. - Poznan: Wydaw. Literackie ,,Parnas”,1993.

Wiersze.- Biatystok: ,,L.uk™, 1993.

Kasztan dla milionera.- Szczecin: ,,Barbara”, 1993.

Krzyiyk na droge.- Krakow: ,,Znak”, 1993.

Litania polska / fot. Piotr Ciesla.- Krakéw: ,,Znak”, 1994.

Niecodziennik.- Krakow: ,,M”, 1994.

Niecodziennik wtorny.- Krakow: ,,Znak”, 1995.

Blisko Jezusa.- Warszawa: Pax, 1995.

Wiersze wybrane.- Warszawa; WSIiP, 1995.

Szes¢ por roku.- Krakow: ,,Znak”, 1995.

Mitosé zdjeta 7 krzyZa.- Poznan: Wydaw. Literackie ,,Parnas”, 1995.

Trzeba is¢ dalej, czyli spacer biedronki. - \Warszawa: Wyd. Archidiecezji Warszawskiej,
1996.

Spoznione kukanie. - Krakow: ,,Znak”, 1996.

Troche plotek o swietych. - Warszawa: Czytelnik, 1996.

Wszedy petno Ciebie.../wybor 1 oprac. Aleksandra Iwanowska.- Warszawa: Wyd. Archidie-
cezji Warszawskiej, 1996.

Najnowszy zeszyt w kratke.- Krakow: ,,Znak”, 1997.
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Spieszmy si¢ kochaé ludzi tak szybko odchodzq: wiersze ksigdza Jana Twardowskiego/ wy-
bor i oprac. Aleksandra Iwanowska.- Warszawa: PIW, 1999.

Biedna logiczna glowa. - Warszawa: LSW, 2000.

Stare fotografie. - Warszawa: LSW, 2000.

Przezroczystosé. - Krakow: Wyd. Znak, 2001.

Danuta Zawadzka,
nauczyciel bibliotekarz w Zespole Szkot Nr 28 w Bydgoszczy
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ROZMAITOSCI

Beata Tesna

Potrzeba zadbania o prawidtowy rozwdj i znaczenie
prawidiowej postawy dla zdrowia dziecka

W warunkach wspoétczesnej cywilizacji, szczegodlnie w warunkach wielkomiejskich,
wystepuja pewne nieprawidlowosci w budowie i postawie ciata dzieci i mtodziezy. Wynika to
gléwnie z eliminowania z zycia dziecka pracy fizycznej oraz prowadzenia przez nie siedzace-
go trybu zycia.

A przeciez jeszcze nie tak dawno, bo zaledwie przed kilkudziesigciu laty, prawie kaz-
de dziecko miato w domu do wykonania jakie$ prace porzadkowe, np. rabanie drewna, pod-
lewanie ogrodka, kopanie ziemi, przynoszenie wegla, sprzatanie domu, itp. Do szkoty dzieci
przewaznie chodzily pieszo lub jezdzity na rowerze. Oprécz tego latem wigcej czasu spedzaty
nad woda, za$ zimg — na zabawach na $niegu, a co za tym idzie, jezdzily na sankach, tyzwach
I nartach.

Dzisiaj to wszystko zostato dzieciom w znacznej mierze odebrane z racji zycia w sku-
piskach miejskich (osiedlach), nieprzygotowanych do zajeé, gier i zabaw ruchowych. Nie
wiacza si¢ dzieci do prac domowych. Rowniez rozw6j masowej komunikacji ogranicza natu-
ralny ruch. Dlatego wielkomiejskie dziecko, nawet gdy ma okazj¢ przemierzenia paru kro-
kéw, zajmuje miejsce siedzace w autobusie, tramwaju, wsiada do windy, zamiast pokonaé
pare pigter, zasiada przed telewizorem lub komputerem, zamiast wyj$¢ na §wieze powietrze,
poptywaé w basenie czy zazy¢ nieco ruchu.

Jakby tego byto mato, rodzice czgsto swoje pociechy mato sprawne fizycznie zwalnia-
ja z zaje¢ wychowania fizycznego, ktore niekiedy stanowig ostatnig ,,deske¢” ratunku dla
wigkszosci z nich.

Dziecko w wieku przedszkolnym i szkolnym musi mie¢ odpowiednio duza porcje
wszechstronnego ruchu. Powinno biega¢, skaka¢, ptywac, gra¢ w pitke, jezdzi¢ na rowerze.
Dlatego tez wszystkie ¢wiczenia ruchowe u dzieci powinny by¢ traktowane jako relaks i roz-
rywka, poniewaz uaktywniajg ostabione mig¢snie 1 podnoszg sprawnos¢ fizyczng oraz ksztattu-
ja jego prawidtowa postawg. Obok dostarczania dzieciom odpowiedniej dawki ruchu, nalezy
ciggle uswiadamia¢ im, czym jest brak ruchu. Muszg one wiedzie¢, ze w wyniku braku ruchu
zmniejsza si¢ ich masa mig¢$niowa, deformacji ulega postawa ciata, obniza si¢ rownoczes$nie
sprawnos$¢ fizyczna.

Jedna z ciekawszych form aktywnosci ruchowej dzieci jest ptywanie i zajgcia w wo-
dzie. Maja one korzystny wptyw na proces korekcji wad postawy. Srodowisko wodne zapew-
nia odciazenie kregostupa, sprzyja rozluznieniu migéni i elongacji kregostupa, a przez to uta-
twia przyjecie poprawnej postawy.

Czym wigc jest prawidlowa postawa? Jest ona wyrazem harmonijnej budowy ciata,
dobrego zdrowia 1 samopoczucia. Charakteryzuje si¢ symetrig w plaszczyznie czotowej oraz
niewielkimi przednio-tylnymi wygigciami kregostupa, wysklepiong klatka piersiowa i pla-
skim brzuchem w plaszczyznie strzatkowej. Taki ksztatt ciala teoretycznie sprzyja zdrowiu.
W zwigzku z tym niezmiernie waznym zadaniem jest dbato$¢ o poprawna postawe dziecka,
ktora w okresie pierwszych kilku lat jego pobytu w przedszkolu i w szkole tatwo ulega znie-
ksztatceniu. Postawa nieprawidtowa to uwidaczniajacy si¢ w pozycji stojacej niekorzystny dla
organizmu ksztalt ciata.
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Pokroétee cheialabym przedstawi¢ zespot czynnikéw, ktore zwigkszaja niebezpieczen-
stwo powstania wadliwej postawy. Brak $wiadomosci rodzicow, ze stosujg nieodpowiednie
metody 1 $rodki wychowawcze, takie jak np. noszenie dziecka na jednej rece, prowadzenie
dziecka zawsze za jedng 1 t¢ samga rgke, przyzwyczajenie do wykonywania pracy réwniez
jedna ta sama reka, nieprzemyslany dobdr zabawek i1 przyboréw, np. jazda na rowerze pod
ramg, dtugie ogladanie telewizji, siedzenie przed komputerem w nieodpowiedniej pozycji,
brak ruchu, zte odzywianie, niewygodne buty, zle skrojone ubranie, nawyk nieprawidlowego
siedzenia w szkole i przy odrabianiu lekcji, noszenie przyboréw szkolnych tylko w jednej
rece lub na jednym ramieniu, nieodpowiednie wymiary mebli.

Na co dzien rzadko zwracamy uwage na to, jak ksztaltuje si¢ organizm dziecka. Do-
piero, gdy wady sa juz widoczne i trudno je usunaé, zaczynamy si¢ tym problemem intereso-
waé. Dlatego bardzo wazne jest dbanie o wilasciwy rozwoéj postawy oraz prawidtowe jej
utrzymanie. Okreslenie prawidtowej postawy nie jest jednak proste i latwe. Istnieja pewne
ogolne cechy, ktore przyjmuje si¢ za zasadnicze dla postawy uwazanej za prawidlowa.
Najtatwiej mozemy oceni¢ postawe ogladajac dziecko z profilu w swobodnej pozycji stojace;.
Szczegotowy opis prawidlowej 1 wadliwej postawy ciata przedstawia ponizsza tabela.

Charakterystyka postawy prawidlowej i nieprawidlowe;j.

Postawa prawidlowa: Postawa nieprawidlowa:

- glowa ustawiona wprost nad klatka pier-|-

siowg, biodrami i stopami lub podana nieco
ku przodowi,

klatka piersiowa wysklepiona ku przodowi,
przy zachowaniu swobodnego oddychania,
brzuch lekko wciagniety lub ptaski,

plecy tagodnie wygigte, przy czym lopatki
nie wystajg poza lini¢ posladkow,

rece 1 nogi prawidtowo uksztattowane,
stopy wysklepione.

glowa jest wysunigta do przodu lub pochy-
lona w bok,

klatka piersiowa ptaska, zapadnigta lub
znieksztatcona, barki wysunigte do przodu,
brzuch wypukly, wysuniety do przodu lub
zwiotczaty, obwisty,

plecy zgarbione, zaokraglone, a miednica
posiada zbyt duze nachylenie, co tacznie
daje silne wygigcie krzywizn kregostupa w
plaszczyznie strzatkowe;,

stopy ptaskie.

Postawa prawidlowa

Postawa nieprawidlowa

Dbatos¢ o postawe ciata powinna by¢ ustawiczna. Poza wzmocnieniem odpowiednich
zespolow migsniowych niezbedne jest rownolegte wyrabianie nawyku zachowywania prawi-
dlowej postawy. Jednym ze skutecznych i1 niezbednych $rodkoéw w walce o prawidlowa po-
stawe ciala jest przemyslana organizacja warunkow zycia dziecka w systemie 24 — godzin-
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nym. Pokrotce cheiatabym przedstawi¢ elementy 24 — godzinnego systemu przeciwdzialania
wadom postawy.
Sen

U dzieci kl. I — IV powinien trwa¢ od 10 do 11 godzin na dobe¢. Dziecko musi mie¢
wiasne 16zko o twardym, nieuginajacym si¢ materacu, potozonym na twardym podiozu, z
niewielkg poduszeczkg pod glowa, si¢gajacg do linii barkéw. Do spania niewskazane sg me-
ble rozktadane. Zaleca si¢, aby dziecko spato na wznak, w dobrze wywietrzonym pokoju.

Rozruch poranny

Powinien trwa¢ okoto 15minut. Najlepiej przeprowadzi¢ go na §wiezym powietrzu,
np. przy wyprowadzaniu psa badz w charakterze ¢wiczen. Po rozruchu zaleca si¢ wykonanie
zabiegow higienicznych.
Dojscie do szkoly

Dojscie do szkoty w warunkach miejskich zabiera dziecku przecigtnie 10 — 20 min.
Ksigzki 1 inne przybory szkolne trzeba jak najdtuzej nosi¢ w tornistrze, ktorego paski w gor-
nej czeSci przymocowane sg nieco z boku, a nie w srodku. W klasach starszych tornister moz-
na zastgpi¢ plecakiem. Tornister czy plecak wraz z zawartoscig powinien by¢ lekki, poniewaz
dla kregostupa dziecka stanowi to do$¢ duze obcigzenie.
Praca w szkole

Odbywa si¢ w warunkach kilkugodzinnego siedzenia w lawce, przy stolikach, dlatego
tez ich odpowiednie rozmiary majg wptyw na postawe. W zwigzku z tym stoty, krzesta szkol-
ne, powinny by¢ oznakowane numerem wielkosci mebla, badz odpowiednim kolorem ozna-
czajacym wielko$¢ mebla, lub obydwoma tymi sposobami, ktére ponizej przedstawitam.

Wyrozniki kolorystyczne odpowiadajace numerom wielkosci mebli

Numer wielkosci stolu i krzesla | Oznaczenie wielkosci (kolor)
Rézowy

Turkusowy

7oty

Czerwony

Zielony

Niebieski

OOl WN B

Zasady doboru stanowiska pracy ucznia w zaleznoS$ci od wzrostu uzytkownika

Numer

wielkosci

stotu 1 krzesla

6

Zakres

wysokosci

cialta uzytkownika

(mm)

980-1120

1121-1270

1271-1420

1421-1570

1571-1720

1721 i po-
wyzej

Wysokos¢ do gor-

nej

powierzchni

siedziska (+10mm)

260

300

340

380

420

460
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Numer wielkosci
stolu 1 krzesta

Wysokos¢ do gor-
nej powierzchni

plyty stolu
(£10mm)

460

520

580

640

700

760

Oznaczenie  wiel-
kosci (kolor)

Rozowy

Turkusowy

Zolty

Czerwony

Zielony

Niebieski

Polskie Normy: PN — 90/F - 06009

Cwiczenia §rédlekcyjne

Cwiczenia $rodlekcyjne i swobodny ruch w czasie przerw miedzylekcyjnych moga
sta¢ si¢ czesciowym antidotum przeciw negatywnym wptywom, o ktérych byta mowa powy-
Zej.
Lekcje wychowania fizycznego

Nauczyciel prowadzacy lekcje wychowania fizycznego musi by¢ powiadomiony przez
lekarza lub instruktora gimnastyki korekcyjnej o wskazaniach i przeciwwskazaniach specy-
ficznych dla dziecka w zwigzku z jego wada, by w czasie lekcji mogt je uwzgledni¢. Nauczy-
ciel powinien tak ciekawie utozy¢ tok lekceji, aby zacheci¢ dzieci do udziatu w zajeciach.
Zajecia pozaszkolne

Dzieci z wadami postawy ciata powinny uczestniczy¢ dwa razy w ciggu tygodnia w
zajeciach na plywalni 1 dwa razy w ciggu tygodnia w ¢wiczeniach na sali. W pozostatych
dniach dziecko powinno ¢wiczy¢ pod kontrolg rodzicow w domu. Odpoczynek, dowolnie
przez dziecko dobierany, ma mie¢ zawsze charakter czynny (ok. 2 godz. dziennie).
Odrabianie lekcji

Dziatanie pozycji i czynnika czasu podczas odrabiania lekcji, moze by¢ wykorzystane
w celach poprawy postawy, przy zbagatelizowaniu za$ tej mozliwosci — wptywaé wrecz
szkodliwie. Pozycja siedzaca przy odrabianiu lekcji i innej pracy charakteryzuje si¢ pelnym
oparciem plecow z podparciem okolicy ledzwiowej, konczynami dolnymi zgigtymi w stawach
biodrowych i kolanowych (krzesto nie moze wywiera¢ ucisku w okolicy podkolanowej), sto-
pami opartymi na podtozu, przedramionami opartymi symetrycznie na stole, glowg ustawiong
prosto w linii tutowia. Najwygodniejsze jest krzesto z regulacja w pionie i poziomie wysoko-
Sci siedzenia 1 oparcia, dzigki czemu mozna dostosowac je do wzrostu dziecka 1 czesciowo do

wady.

Pozycje poprawne

Odzywianie

Odzywianie musi by¢ bogate w produkty mleczne, biatko, jarzyny, owoce, sktadniki
mineralne 1 witaminy. Jest to konieczne réwniez dla zapewnienia odpowiedniego do wzrostu
cigzaru ciala.
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Kolonie zdrowotne

W systemie opieki catorocznej wskazane jest wykorzystywanie czesci ferii zimowych
i letnich na kolonie zdrowotne, specjalnie organizowane dla dzieci z wadami postawy.

Przyswojenie sobie nawykow higieny pracy i czynnego wypoczynku, koniecznosci in-
tensywnej pracy nad samym soba stanowig dla dziecka, a czgsto i1 dla calej rodziny, trwaty
dorobek nie tylko o charakterze zdrowotnym, lecz i wychowawczym. W zwigzku z tym nale-
zy bardzo jasno u§wiadomic¢ rodzicom i dziecku, ze bez ich istotnego udzialu nie mogg ocze-
kiwac osiggniecia poprawy czy nawet powstrzymania rozwijajacej si¢ wady postawy.

Beata Tesna,
nauczyciel pedagogiki wezesnoszkolnej SP 8 Stupsk

Ewa Goérska

Szkota imienia Inzynieréw Polskich

Pomyst, aby nada¢ ZSP nr 2 w Stupsku imi¢ Inzynieréw Polskich narodzit si¢ w 2001
roku 1 od samego poczatku zyskat liczne grono przeciwnikoéw. Dlatego tez na kolejne dlugie
miesigce rozgorzala w szkolnych kuluarach dyskusja, jakiego szkota winna mie¢ patrona.
Propozycji bylo wiele. Gldéwna sugestig bylo to, aby byta to posta¢ konkretna, czytelna, za-
shuzona, z ktorej mtodziez szkolna mogtaby czerpa¢ wzorce i by¢ dumna. Padaty rézne pro-
pozycje. Proponowano, aby patronem zostat Stanistaw Wyspianski, inz. Edmund Obiata,
Antonio Gaudi, prof. Stefan Bryla. Wielkie nazwiska, za ktérymi staty i stojg wspaniale do-
konania. Pomyst, aby szkote nazwa¢ im. Inzynierow Polskich wydawat si¢ nieczytelny, nija-
ki zgota niedorzeczny. Wiele osob pytato, z kogo mamy by¢ dumni? Kto wlasciwie ma nam
patronowac? Czy wszyscy inzynierowie?

Jako nauczyciel historii, postanowitam wykorzysta¢ swoj warsztat pracy, zebraé i
przedstawi¢ zasadnicze argumenty dowodzace slusznosci 1 celowosci wyboru na patrona
szkoty - Inzynierow Polskich.

Wyznaczytam trzy cele, jakie powinien patron szkoty spetnia¢:

1. Imig¢ patrona szkoly powinno nawigzywa¢ do dotychczasowego charakteru szkoty tj.
tradycji technikum.

2. Powinno budzi¢, rozwija¢ uczucia patriotyczne i dume¢ narodowg spotecznosci
uczniowskiej

3. Podkresla¢ uniwersalizm polskiej mysli technicznej w procesie integracji Polski z Eu-
ropa 1 jej wktad w rozwoj Swiatowej techniki.

Powyzsze cele szkota nasza spetnia juz od dawna. Jako placéwka o$wiatowa istnieje-
my w $rodowisku miasta Stupska i regionie od 40 lat. Mury tej szkoty opuscito wielu absol-
wentow. Wiekszo$¢ z nich na state zwigzata si¢ z profesja technika czy inzyniera i obecnie
realizuje si¢ w pracy zawodowej. Fakt ten jest bez watpienia zrodlem satysfakcji dla szkoty,
ktérej kolejne roczniki absolwentow dostarczaja zadowolenia i powodow do dumy. Tytut
Technika Roku 2002 przyznany ubieglorocznemu maturzyscie — absolwentowi ZSB w Stup-
sku Lukaszowi Bogdonowiczowi jest tego najswiezszym przyktadem. To stan obecny. Czy
podobnych zastug mozemy szuka¢ na kartach naszej historii narodowej? Polacy do procesu
tworzenia nowoczesnej cywilizacji technicznej wiaczyli si¢ stosunkowo pdzno. Spowodowata
to niewola narodowa.

Weiagu XIX stulecia polscy inzynierowie przewaznie wyksztalceni we Francji, roz-
proszyli si¢ po catym $wiecie, stajac si¢ krzewicielami postepu technicznego. Sposrod niezy-
jacych stu najwybitniejszych polskich tworcow techniki na przestrzeni ostatnich 200 lat, az
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52% pracowato na rzecz innego kraju. Dziatali m.in. w Europie, Azji, obu Amerykach, Rosji,
Turcji, Brazylii, Argentynic i Peru. Zastugi niektorych z nich to powdd do dumy i kolejny
argument potwierdzajacy trafno§¢ wyboru patrona.

Pierwszym polskim inzynierem w USA byl Tadeusz Ko$ciuszko (1746-1817) - wsla-
wit si¢ Swietnymi fortyfikacjami, ktore przyczynily si¢ do zwycigstwa pod Saratoga (1777) i
pod West Point (1780) i to z jego inspiracji powstata Akademia Wojskowa w West Point,
szkolaca do dzi$ elit¢ wojskowych technikow i taktykow.

Rudolf Modrzejewski (1861-1940) - zastynat jako budowniczy ok. 30 mostow stalo-
wych, pionier mostéw wiszacych.

Ernest Malinowski - tworca imponujacej kolei transandyjskie;j.

Gwido Ryszard Jaxa-Malachowski zyskal opini¢ najwazniejszego architekta Peru —
projektant Patacu Prezydenckiego i Palacu Arcybiskupiego w Limie.

Polska mysl techniczna byta znana i ceniona na wszystkich szeroko$ciach geograficz-
nych $wiata. Kiedy w 1918 r. odrodzita si¢ po 123 latach niewoli wolna Polska — polscy inzy-
nierowie swoj potencjat tworczy poswiecili krajowi. Od konca lat 20-tych XX wieku §wigcili
swoje mi¢dzynarodowe sukcesy. W wolnej Polsce wyrdzniali si¢ w projektowaniu broni, sa-
molotow i1 lokomotyw, ktére to wyroby byly wowczas na §wiatowym poziomie. Znakomici
inzynierowie II RP swoim talentem tworczym stawili polska mysl techniczng w catej Europie.
Byli to m.in.

e Eugeniusz Kwiatkowski - wspottworca infrastruktury polskiego wybrzeza
e Tadeusza Wenda - projektant i budowniczy portu w Gdyni. (najnowoczesniejszego w

Europie w okresie migdzywojnia)

e Stanistaw Bryla - projektant pierwszego w Europie mostu spawanego i tworca przed-
wojennego ,,drapacza chmur” - wiezowca ,,Prudential” w Warszawie.

To tylko nieliczni z wielu. Dorobek tworczy polskich inzynierow po 1945 r. jest
rownie imponujacy. Wielu z nich tworzy nadal w kraju 1 poza nim. Polscy inzyniero-
wie wspottworzg wspdlczesng cywilizacje, wnoszac do niej niemaly wktad. Uznanie
ich dorobku przychodzi zwykle po $mierci, cho¢ wcale nie musi. Takim przyktadem
wielkiego talentu 1 uznania w $wiecie sg osiggnigcia inz. Edmunda Obiaty. Sukcesy
zawodowe polskich inzynierdw ukazuja ich inteligencje techniczng, polot rozwigzan,
pracowitos¢. Sa cenionymi fachowcami na caltym §wiecie. Spotecznos¢ naszej szkoty
tez chciala uhonorowa¢ polska mysl techniczng — nadaniem imienia. JesteSmy jedyna
szkota w Polsce, ktdra nosi imi¢ Inzynierow Polskich.

To powod do dumy. Imig patrona naszej szkoly jest hotdem ztozonym genialnej mysli
polskich inzynierow, ktorzy swoja obecnos¢ zaznaczyli na wszystkich kontynentach $wiata.
To za sprawg ich dokonan, czgsto $miatych i nowatorskich, ciagle potwierdzany jest polski
wktad do swiatowej mysli techniczne;.

Ewa Gorska,
nauczyciel historii w ZSP nr 2 w Stupsku

Wiestawa Bukowska

Zaleznos¢ miedzy wlasciwosciami pierwiastkéw a budowa
atomu. Scenariusz lekcji w klasie Il gimnazjum

Istotng rol¢ w realizacji zadan dydaktycznych odgrywaja metody aktywizowania
ucznidow. Zamieszczony nizej przyklad scenariusza lekcji chemii wskazuje mozliwos¢ aktyw-
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nego udziatu ucznidw w procesie nauczania — uczenia si¢ poprzez: zaciekawienie tematem,
pobudzeniem aktywnos$ci myslowej, stosowanie pomocy wizualnych. Ksztaltuje umiejetnosci
poszukiwania i przetwarzania informacji, wspolpracy oraz pracy w zespole.

Cele operacyjne:

Uczen potrafi:

Metod
wych)

okresli¢ wlasciwos$ci pierwiastka na podstawie jego potozenia w uktadzie okresowym
wskaza¢ elementy budowy atomu majace wptyw na reaktywnos$¢ pierwiastkow (w
grupach i okresach)

okresli¢ reaktywnos¢ pierwiastkow w stosunku do sgsiadéw w grupie i okresie
omowi¢ zmiang wlasciwosci pierwiastkow w grupach i okresach

logicznie mysle¢ 1 przedstawia¢ wnioski

a nauczania: problemowo — aktywizujaca (burza mézgoéw, technika grup zadanio-

Materialy, Srodki dydaktyczne:

Przebi

uktad okresowy pierwiastkow chemicznych

przygotowane wczesniej przez uczniow kartki A4 z narysowanymi modelami atomow
(z zaznaczonymi powtokami, elektronami walencyjnymi, symbolem, liczbg atomow3 i
pokolorowanymi na niebiesko - metale, niemetale — na czerwono, gazy szlachetne —
na z6to, potmetale — na fioletowo) uzyte juz wczesniej na lekcji dotyczacej prawa
okresowosci

grafoskop

kolorowe mazaki, magnesy, kartki A4 z symbolami pierwiastkow, arkusze bristolu
kartki z tabelami do pracy domowej

eq lekcji:

Cze$¢ nawigzujaca

1. Sprawy organizacyjne

2. Przypomnienie wiadomosci o budowie atomu z poprzednich lekcji:

= elektron walencyjny, proton, neutron
liczba atomowa i masowa
powloka elektronowa
= prawo okresowosci

Czes¢ wlasciwa

1. Uczniowie na tablicy magnesami przyczepiajg kartki z modelami atomow wg
wzrastajacej liczby atomowej, tworzac grupy i okresy.

2. Stworzenie sytuacji problemowej:
Co okresla numer grupy i numer okresu?
Jakie elementy budowy sg stale a jakie zmienne w grupach i okresach?
Wnhioski zapisuja w zeszycie.

3. Wprowadzenie pojecia reaktywnos$¢. Analiza zmian reaktywnos$ci pierwiast-
kow w grupach i okresach dla metali i niemetali.

4. Cwiczenia w okreslaniu reaktywnosci pierwiastkow
Zadanie 1.
Uczniowie zostajg podzieleni na 5-osobowe grupy. Wszyscy wykonujg to samo
polecenie odczytane z ekranu, ale kazda grupa inny przyktad. Kartki A4 z zapi-
sanymi symbolami pierwiastkOw przymocowane sg magnesami na tablicy w
przypadkowej kolejnosci.

Polecenie

Uporzadkuj podane zestawy pierwiastkoéw od najmniej do najbardziej reaktyw-
nego.

a)l, Cl, Br c) Sn, Ge, Pb
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b) Ga, Ca, Ge dO,CF e) K, Na, Rb

Po dyskusji w grupach ich liderzy uktadaja kartki na tablicy we wlasciwej ko-
lejnosci.

Praktyczne wykorzystanie uktadu okresowego w zadaniach.

Zadanie 2.

Uczniowie losowo zostajg podzieleni na pie¢ 5-osobowych grup. Kazda grupa
odczytuje z uktadu okresowego wszystkie informacje dotyczace podanego
pierwiastka, zapisuje je na arkuszu brystolu okreslonym kolorem, po czym
przekazuje swojg prac¢ nastgpnej grupie (zgodnie z ruchem wskazowek zega-
ra), ktora innym kolorem dopisuje brakujace informacje lub, gdy zauwaza ta-
kie, z ktorymi si¢ nie zgadza, to w tym miejscu na kartce samoprzylepnej przy-
czepia wlasne rozwigzanie.

Kazdy arkusz trafia do wszystkich grup, a po zakonczeniu wyniki s3 omawiane
na forum klasy i zanotowane w przygotowanej tabeli.

Tabela do zadania 1.

pierwiastek
sod wapn glin krzem siarka

Informacja

Symbol

Liczba atomowa

Liczba protonéw

Liczba elektronéw

Liczba elektronéw walencyjnych

Numer grupy

Numer okresu

Liczba powtok elektronowych

Masa atomowa

Charakter chemiczny

Najbardziej i najmniej reaktywny sasiad w
grupie i okresie

Podsumowanie

1. Podkreslenie przydatnosci uktadu okresowego - informacji, jakie mozna z
niego odczytac.

2. Praca domowa i jej omowienie — uzupetnij tabelg: (kazdy uczen otrzymuje
tabele na kartce, ktorg wkleja do zeszytu).

. Liczba | Liczba | | . Liczba | Rozmieszczenie

Nazwa Numer | Numer | Liczba Liczba .
. Symbol proto- | elektro- elektr. | elektronéw na
pierw. grupy | okresu | atomowa . , powtok
now now walen. powlokach
potas
2 7
N
17
KZL®
15
16 3
3
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3. Ocena pracy uczestnikow (ocena indywidualnej aktywno$ci oraz najbar-
dziej aktywnych grup).

Wieslawa Bukowska,
nauczyciel chemii w Gimnazjum nr 5 i Zespole Szko6t Ponadgimnazjalnych nr2 w Stupsku

Barbara Kazmierczak Gatecka

Sekty — marzenia i rzeczywistos¢

Pojecie sekty wyrosto w konteks$cie chrzescijanskim. Ma ono zdecydowanie negatyw-
ny charakter i oznacza grupe osob, ktore odciety si¢ od macierzystego Kosciota i podazaja za
swoim przewodnikiem, guru. W publikacjach naukowych mozna spotka¢ inne nazewnictwo -
nowe ruchy religijne. Sekta jest okresleniem mniejszosci zamykajacej si¢ w sobie (doktrynie
lub praktyce), odchodzacej od wigkszo$ci, a tym samym zrywajacej z nig. Problem sekt jest
obecnie problemem w skali §wiatowej, gdyz z danych wynika, ze okoto 100 milionéw ludzi
nalezy do nich, z czego w naszym kraju okoto 300 tysigcy osob.

Dlaczego sekty sa atrakcyjne dla mtodych ludzi? W odpowiedzi na to pytanie kryja si¢
wszystkie pozorne ,,zalety” sekt, ktore powoduja, ze ludzie dobrowolnie przyst¢puja do tych
zwigzkéw. Mtodzi ludzie w wieku dorastania bardzo czesto buntuja si¢ przeciw rzeczywisto-
Sci 1 najblizszym osobom, a przy tym sg otwarci na nowe propozycje dotyczace zycia i my-
$lenia. Problem szczegodlnie dotyczy mlodziezy wrazliwej, dla ktorej zastany Swiat wydaje si¢
oszustwem w porownaniu do wiedzy przekazywanej im dotychczas w rodzinie, czy szkole.
Tacy ludzie nie potrafig odnalez¢ si¢ w spoleczenstwie, trudno im jest znalez¢ swoje miejsce
w zyciu. Emocjonalnie odcigci od zapracowanych, zaganianych i niemajacych dla nich czasu
rodzicow, bez wsparcia ze strony szkoty okazuja si¢ latwym tupem dla wszelkiego rodzaju
werbownikow, ktorzy sg w stanie zagwarantowac im to, czego brakuje w dotychczasowym
zyciu. Osoby werbujace zawsze sa bardzo mite, otwarte 1 daza do tego, aby zaprzyjaznic si¢ z
osobg, ktora wedtug nich kwalifikuje si¢ na czlonka grupy. Przewaznie po kilku rozmowach
zaprasza si¢ dang osob¢ na wspolne spotkanie, gdzie zostaje ona ,,bombardowana miloscig”.
Tam zawsze panuje serdeczna atmosfera, na kazdym kroku odczuwa si¢ wyrazy sympatii oraz
chec¢ niesienia wszelkiej pomocy. Gdy ,,obiekt” werbowany ztapie si¢ na haczyk, werbownicy
zaczynaja niejednokrotnie roztacza¢ przed nim wizj¢ chorego, zepsutego $wiata, ktory znaj-
duje si¢ na skraju przepasci. Siebie natomiast kreuja na tych wybranych, uczciwych, podkre-
slajac wiarg w Boga, z ktorym tylko oni majg dobry kontakt. Gdy adept wyglada na zafascy-
nowanego tymi teoriami, zaprasza si¢ go na spotkanie z mistrzem, guru, nauczycielem. Od
momentu, w ktorym, w ocenie guru, tacza go silne wigzi emocjonalne z grupa, nastepuje pro-
ces izolowania od dotychczasowego srodowiska i rodziny. ,,Nowemu” narzuca si¢ takze pew-
ne obowigzki i rygory, a w chwili, gdy zdecyduje o wspdlnym zamieszkaniu, nalezy mu wy-
petni¢ caty wolny czas modlitwa, praca, medytacjami. Adept nie moze mie¢ ani chwili dla
samodzielnego myslenia, nigdy nie zostawia si¢ go samemu sobie, lecz wzmacnia podczas
zalamania.

W sektach stosowany jest wachlarz réoznych metod przemocy psychicznej. Mamy tu
do czynienia z manipulacja, przeklamaniami, dezinformacja, praniem moézgu. W rezultacie
osoby zwerbowane stajg si¢ catkowicie podporzadkowane liderowi. Zmianie ulega ich system
warto$ci, zachowanie, obniza si¢ elastyczno$¢ umystowa, zaweza si¢ uczuciowos¢. Osoby
znajdujace si¢ w sekcie rezygnuja z kariery zawodowej, nie potrafia samodzielnie podejmo-
wac decyzji. Takze wyglad zewnetrzny ulega zmianie, gdyz niejednokrotnie dochodzi do wy-
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niszczenia organizmu, utraty wagi. Pojawia si¢ syndrom sekty, ktorego cechami sg brak sa-
modzielnos$ci, bezkrytyczne cytowanie stow guru, trudnosci w koncentracji, niepodzielnos$¢
uwagi, brak mozliwos$ci prowadzenia swobodnej rozmowy. Do tego dochodzi poczucie cia-
glego zagrozenia i niemozno$¢ podjecia Zycia poza grupa.

Jak przeciwstawia¢ si¢ sektom? Nie wydaje si¢ to obecnie tatwe, gdyz rodzina, spote-
czenstwo, Kosciol, rowiesnicy oraz rozne organizacje bardzo czesto nie sg w stanie zaofero-
wa¢ mtodemu cztowiekowi odpowiedniej wiedzy, wiezi emocjonalnej, oraz wyrazi¢ zaintere-
sowanie jego losem. Potrzeba zapewnienia odpowiednich warunkow bytowych niejednokrot-
nie wymusza na rodzicach lub opiekunach dodatkowa prace, ktdra uniemozliwia im prawi-
dlowy kontakt z dzie¢mi. Zaganianie, brak czasu dla rodziny powodujg osamotnienie w wy-
chowanku i rodzg konflikty. Szkota takze traci swoj wychowawczy charakter i staje si¢ zro-
dltem konfliktéw. Wynika to z wielu réznych przyczyn. Kosciot mtodemu cztowiekowi nie
oferuje prostej drogi, wiara wymaga zaangazowania i zrozumienia, dlatego mtodzi cze¢sto
omijaja t¢ mozliwos¢. Organizacje spoteczne, jak wiadomo sg niedofinansowane, a ludzi do-
brej woli chcacych robi¢ co$ spolecznie jest niestety coraz mniej. Dlatego sekty sg tak atrak-
cyjne, tam bowiem z pozoru kto$ robi cos$ dla kogo$ dobrowolnie, wycigga do niego "pomoc-
ng" dton. Pozniej jest juz bardzo cigzko pomdc mlodemu cztowiekowi, ktory stracit mozli-
wos¢ rzetelnej analizy sytuacji i swoich czyndw. Dlatego nalezatoby wigcej czasu poswigcac
swoim dzieciom, gdyz glownie dzigki sytuacjom w domu rodzinnym i panujacej w nim at-
mosferze ksztattuja si¢ osobowosci przysztych Polakow. Jak wiadomo nie jest to tatwe, wigc
tam gdzie rodzina nie spetnia swoich funkcji z pomoca powinna i§¢ szkota, Kosciot i rézne
organizacje, ktore spowoduja, ze mtody, zagubiony cztowiek znajdzie oparcie nie w sekcie,
ktéra uczyni go swoim niewolnikiem.

Barbara Kazmierczak Galecka,
nauczyciel Gimnazjum w Gdyni

Bozena Wesnerowicz
O aktywnosci twérczej gimnazjalistow

Zajecia plastyczne sg integralng czgscig procesu dydaktyczno-wychowawczego i nale-
73 do najbardziej tworczych. Nie tylko rozbudowuja 1 rozwijaja wrazliwos¢ estetyczna, ale tez
wrazliwos¢ na pigkno natury 1 dziet plastycznych. Przez wychowanie plastyczne mozemy
rozwing¢ w dziecku jego aktywno$¢ tworcza, ksztalci¢ wyobrazni¢, zapoznawaé z réznymi
formami sztuki, pobudza¢ do refleksji, wyzwala¢ rado$¢ tworzenia, wzbogaca¢ dyspozycje
psychiczne, wyrabia¢ umiejetno$¢ wspodipracy i komunikacji oraz dostarcza¢ wiadomosci z
dziedziny historii sztuki.

Problem tworczosci 1 aktywnosci plastycznej w systemie szkolnictwa, jej funkcja i ro-
la w nauczaniu i wychowaniu, oraz zadanie nauczyciela jako wprowadzajacego w swiat sztuki
jest dla mnie swoistym wyzwaniem. Jestem nauczycielka w gimnazjum. Wedtug literatury
fachowej w tym czasie przypada okres kryzysu w tworczosci plastycznej. W ciggu wielu lat
mojej pracy obserwowalam, jakie czynniki wspomagaja i rozwijaja aktywnos¢ tworcza ucznia
od 11 roku zycia, a ktore z nich wplywajg hamujaco.

Zjawiskiem kryzysu w tworczos$ci dziecigcej zajmuje si¢ szereg badaczy, ktorzy okres
kryzysu przypisujg dzieciom w wieku 11 — 16 lat. Z tym, ze wiek od 11 do 13 lat jest okresla-
ny mianem wstgpnego okresu kryzysowego i przypada w fazie realizmu wrazeniowego, na-
tomiast wiek od 14 do 16 lat, czyli faza realizmu wizualnego, to rozwdj kryzysu tworczosci
plastycznej. Istnieje poglad, Ze najwigksze nasilenie kryzysu przypada migdzy 13 a 15 rokiem
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zycia. Nalezy wspomnie¢, ze czas jego trwania zalezy od indywidualnego rozwoju dziecka i
skutecznosci zabiegdw przezwyci¢zajacych niepowodzenia tworcze.

Wedhlug badan naukowych przyczyny kryzysu w tworczosci plastycznej dzieci maja
charakter zewnetrzny (dom, szkota, $rodowisko) oraz wewnetrzny (uwarunkowania psychofi-
zyczne).

Do podstawowych czynnikow zewnetrznych, zdaniem E. Popka nalezy zaliczy¢

e niedocenianie roli wychowania przez sztuk¢ w srodowisku domowym, szkolnym i

pozaszkolnym,

e mala atrakcyjno$¢ organizowanych zaje¢ plastycznych i ich sprzecznos$¢ z prze-

biegiem procesu tworczego,

e zle przygotowanie kadr nauczycielskich (brak uswiadomienia istoty mechani-

zmoOw procesu tworczego, przewaga wiedzy zobiektywizowanej nad wyobraznig i
uczuciami ucznia),

e szybkie zanikanie dziecigcego stylu wypowiedzi.

Wymienione czynniki powoduja niesprzyjajace stany psychiczne, ktore sg odpowie-
dzialne za hamowanie tworczej dziatalno$ci plastycznej. W dziecku rodzi si¢ nadmierny kry-
tycyzm w stosunku do wlasnych wytwordow plastycznych, brak wiary we wtasne mozliwosci,
zniechecenie do samodzielnych poczynan twoérczych, nadmierne zaufanie gotowym tresciom
oraz ksztattuje si¢ postawa odtwodrcza i reproduktywna.

Wsréd czynnikow wewnetrznych najwazniejsze miejsce zajmuja uwarunkowania psy-
chofizyczne i indywidualne cechy osobowosci. Sktadaja si¢ na nie: szybki rozwdj intelektual-
ny przy réwnoczesnym spadku tempa rozwoju mozliwo$ci wyrazania wtasnych przezy¢ opar-
tych na tworczej wyobrazni, nadmierna pobudliwo$¢ nerwowa, apatia, znuzenie, zle samopo-
czucie fizyczne organizmu. Wszystko to powoduje trudnosci w koncentracji i powstawaniu
samodzielnych koncepcji.

W odczuciu mtodziezy, do najpowazniejszych czynnikéw hamujacych prace tworcza
nalezg: lek przed kompromitacja i1 krytyka, brak samodzielnej koncepcji artystycznej, praca w
zespolach, krotki czas realizacji zadan, niska samoocena wiasnych prac, niska motywacja
spowodowana oboj¢tnoscig otoczenia wobec efektow tworczych, nadmierna ingerencja na-
uczyciela, narzucona tematyka i technika realizacji oraz nieodpowiednie warunki lokalowe i
materialne w pracy tworcze;j.

Rezultaty pracy pedagogicznej moga tagodzi¢ zjawisko kryzysu w tworczosci pla-
stycznej dzieci. Z badan wynika, Ze mozna osiaggnac ten cel poprzez wprowadzenie duzej roz-
norodnosci pod wzgledem tematu i technik wykonania, pozostawienie swobody tworcze;,
stosowanie form i metod aktywizujacych, elastycznych kryteriow oceniania. Wazne jest w
tym wypadku utrzymywanie kontaktu z dzietami sztuki, eksponowanie dziecigcych prac pla-
stycznych 1 nasilenie ¢wiczen.

Zjawisko kryzysu plastycznego jest zdaniem badaczy prawidtowoscig rozwojowa, ale
wielu wybitnych praktykow $§wietnie radzi sobie w pracy z mtodzieza w tym wieku. Czgsto sa
oni sktonni do negowania wystepowania zjawiska kryzysu w tworczosci plastycznej dzieci .

Czynniki motywujace tworczos¢ aktywng dziecka moga wyptywac z tych samych zro-
del, co czynniki hamujace j3. Szczegolng role petni tu czynne wspomaganie twoérczych za-
chowan dziecka i ich wzmocnienie, ze strony 0s6b znaczacych (nauczyciel, rodzice). Praca
nad uczniem, wspomaganie i rozwijanie indywidualnosci dziecka stanowi w tym procesie
wazny element. Nauczyciel musi uswiadamia¢ uczniowi jego potencjal tworczy i wyrabia¢ w
nim zdolno$¢ do samooceny. Powinien tez nadawac tworczosci dziecigcej wlasciwy kierunek
rozwoju, prowadzi¢ do umiej¢tnosci gromadzenia i wzmacniania tendencji do nowych poszu-
kiwan oraz czerpania radosci z efektow swojej pracy.

W procesie tworczego samowychowania ucznia punktem wyjscia jest poczucie mozli-
wosci dokonywania innowacji, przyznanie sobie prawa bycia tworca, doskonalenie umiejet-
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no$ci sterowania wlasng aktywnos$cia. Czynniki te wzmacniaja motywacje do kolejnych dzia-
tan, pobudzaja indywidualne mozliwosci twoércze, dajg rados¢, poczucie kompetencji, warun-
kuja zdrowie psychiczne. Dzieci przejmuja od otoczenia nieche¢ do okreslonych form aktyw-
nosci, sposobu myslenia, wysitku i w miar¢ uptywu czasu zatracajg pierwotnie tworczy tadu-
nek naturalnej ekspresji i spontanicznej aktywnos$ci. Utrzymanie postawy satysfakcji i zado-
wolenia z siebie w warunkach, kiedy szkota i1 srodowisko nie sprzyjaja pracy tworczej, wy-
maga specyficznego auto treningu i samowychowania. Pomagaja one na pewno w poszuki-
waniu sposobow zwalczania trudno$ci, pokonania oporu otoczenia w stosunku do samego
siebie 1 wlasnych wytworow plastycznych. Wszystkie te dzialania musza by¢ podjete samo-
dzielnie przez mtodego czlowieka 1 wspierane przez oddzialywanie srodowiska, szkoty i ro-
dziny.
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Leszek Kwiatkowski

Profilaktyka antywirusowa

Istniejg dwa motywy opublikowania rozwazan dotyczacych profilaktyki antywiruso-
wej. Pierwszy z nich narodzit si¢ po przeprowadzeniu badan wsrdd uzytkownikéw kompute-
row (przede wszystkim nauczycieli). Celem ankiety bylo badanie stanu $§wiadomosci zwigza-
nej z istnieniem wiruséw komputerowych oraz sposobem ochrony komputeréow przed ich
niszczacym dzialaniem. Wyniki tych badan - w duzym uproszczeniu potwierdzaty przypusz-
czenia. Jezeli jeszcze niewielki byt odsetek, ktorzy nie wiedzieli, co to jest wirus komputero-
wy to odpowiedzi na pytanie: czy posiadasz jakikolwiek program antywirusowy zainstalowa-
ny na swoim komputerze to wyniki uswiadomity jak wiele trzeba zrobi¢ - przede wszystkim
w zakresie informowania uzytkownikéw komputerow o koniecznosci posiadania programu
antywirusowego oraz konsekwencjach, jakie moga wystapi¢, gdy nie zdecydujemy si¢ na taka
ochrong. Wigkszos¢ uzytkownikow komputerowych, mimo zagrozenia ze strony wirusow nie
korzysta z zadnego programu antywirusowego. Dopiero, gdy komputer przestaje funkcjono-
wac poprawnie zaczynajg zastanawiac si¢ nad zainstalowaniem tego rodzaju programu.

Drugim motywem opublikowania artykutu - i skierowanie go do jak najwigkszego
kregu odbiorcéw — sg doswiadczenia z pracy nauczyciela informatyki. Wiele razy okazywato
si¢, ze uczniowie, ktorzy przynosili dyskietki do szkoty byliby w stanie zainfekowa¢ kompu-
tery w szkole, gdyby nie byto programu antywirusowego w pracowni komputerowej. Posia-
dana wiedza na temat szkodliwo$ci wirusow na komputer, na systemy informatyczne pozwala
na stwierdzenie, ze s3 one jednym z najpowazniejszych zagrozen komputerowych naszych
czasOw. Zamiarem autora jest wyjasnienie poj¢cie wirusa komputerowego, jakie mozliwe sa
sposoby zainfekowania komputera oraz jakie sg sposoby ochrony przed ich destrukcyjnym
dziataniem.

Wirus komputerowy (ang. Virus) jest to program posiadajacy zdolno$¢ samodzielnego
powielania si¢ 1 przenoszenia si¢ na inne komputery. Droga przenoszenia si¢ moga by¢
wszelkiego rodzaju no$niki danych oraz media komunikacyjne. Dawniej wirus aktywizowat
si¢ przez uruchomienie zainfekowanego programu. Obecnie niejednokrotnie nie wymaga uru-
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chomienia przez ofiar¢ zainfekowanego pliku - oprogramowanie komputera, majace za zada-
nie jak najbardziej utatwi¢ zycie uzytkownikowi, automatycznie uruchamia pliki i wykonuje
réznorakie zadania. Wirusy komputerowe sg bardzo zréznicowane pod wzgledem dziatania -
poczawszy od ,,nieszkodliwych” wirusow samopowielajacych si¢, poprzez wirusy infekujace
pliki, do wiruséw niszczacych pliki a nawet cate zawarto$ci dyskow twardych.

Inng grupa ztosliwych programow, przez niektorych niezaliczanych do wiruséw, sg
konie trojanskie (ang. Trojan Horse). Kon trojanski jest to forma programu w programie -
aplikacja oprocz podstawowej funkcji posiada funkcje ukryta pozwalajacg osobom trzecim na
dostep do zasobow lub przejecie kontroli nad systemem ofiary.

Ostatnig grupg sg tzw. fatszywki (ang. Hoax). Sg to wiadomosci poczty elektronicznej
0 ,,nowym super niebezpiecznym wirusie, na ktérego nie ma jeszcze lekarstwa”. Ideg tego
typu wiruséw jest przecigzenie serwerow pocztowych i tgcz sieciowych - nieuswiadomieni
uzytkownicy rozsylaja ta wiadomos$¢, w dobrej wierze, do wszystkich swoich znajomych.
Swoja drogg jest to doktadnie to, co robig wirusy pocztowe (ang. Worm),z wylaczeniem nisz-
czycielskiej dziatalnos$ci, ktore samoczynnie rozsylaja si¢ do 0s6b znajdujacych sie w ksigzce
adresowej ofiary. Po za zapchaniem skrzynek pocztowych i wzmozeniem ruchu te wirusy nie
maja dziatania niszczacego.

Jak si¢ broni¢ przed infekcja? To proste nie da¢ wirusowi mozliwos$ci dostania si¢ do
naszego komputera. Najwazniejsze jest, aby zdac¢ sobie spraw¢ z zagrozenia i z mozliwych
drog infekcji. Najpopularniejsza obecnie droga infekcji jest poczta internetowa. Jest to wspa-
niata droga dla wielu wiruséw wykorzystujacych btedy w programach klienckich poczty. Po-
przez poczte wirus moze przedosta¢ si¢ na dwa glowne sposoby: przez zalacznik, lub przez
skrypty zawarte w tresci listu. Wazne jest, aby utrzymaé oprogramowanie klienckie poczty
internetowe] mozliwie jak najbardziej zaktualizowane. W przypadku programéw firmy
Microsoft jest to w miare proste, cho¢ na poczatku musimy mie¢ trochg cierpliwosci - na
stronie Windows Update znajdziemy liste¢ wszystkich niezbednych poprawek do naszego sys-
temu, ktore pozwola na zatrzymanie wirusow korzystajacych z btedéw systemu i oprogramo-
wania klienckiego poczty. Drugim problemem sg zataczniki. Tu problem jest glebszy - daw-
niej wystarczylo nie otwiera¢ zalgcznikow od nieznanych nadawcoéw, obecnie wirusy (a ra-
czej ich tworcy) sa sprytniejsze i mozemy je otrzymac od naszych znajomych, nawet bez ich
wiedzy. Istnieje lista rozszerzen plikow mogacych potencjalnie przenosi¢ wirusy - sg to gtow-
nie pliki wykonywalne i skrypty, ale ich liczba stale ro$nie wraz z inwencja tworcoOw wiru-
soOw. Nie uruchamianie zalacznikdw na pewno uchroni nas przed wieloma wirusami, ale czy
to jest rozwigzanie? Drugg wazna droga jest Internet - nawet przegladanie stron WWW moze
spowodowac¢ umieszczenie wirusa w naszym komputerze. Sg tez wirusy zdolne samoczynnie
przenosi¢ si¢ przez Internet i infekowac serwery. Oczywiscie kopiowanie plikow z Internetu
réwniez naraza nas na niebezpieczenstwo. Znane sg przypadki, ze nawet na stronach znanych,
duzych firm znajdowaty si¢ pliki zainfekowane wirusem. Nikt nie jest niecomylny... Nie zaw-
sze najnowsze wersje przegladarek internetowych sg najlepsze 1 najbezpieczniejsze. Do-
Swiadczenie nauczyto nas by¢ jedng wersj¢ do tylu. NajczeSciej wypuszczenie pierwszego, a
czasami drugiego zestawu poprawek kwalifikuje przegladarke jako w miar¢ bezpieczng. Ist-
nieja tez wirusy przenoszace si¢ kanatami znanych programéw komunikacyjnych, np. IRC.
Kolejng drogg infekcji sa roznego rodzaju nosniki - poczawszy od dyskietek, ptyt, pamigci
zewngtrznych po dyski twarde przynoszone przez znajomych. Tu najczg¢sciej musimy uru-
chomi¢ zainfekowany plik, aby zainfekowa¢ nasz system. Oczywiscie sa wyjatki - dyskietki
startowe, ptyty CD z autostartem czy dysk z wlasnym systemem, z ktoérego uruchamiamy
komputer. Kolejng droga jest lokalna sie¢ komputerowa. Istniejg juz wirusy zdolne samo-
dzielnie przenosi¢ si¢ poprzez sie¢ na udostepnione zasoby sieciowe. Ale z tym mozna sobie
bardzo tatwo poradzi¢ - nalezy pamigtac, aby udostepnienia, jakie tworzymy byly dostepne
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tylko do odczytu. Wszystkie zbedne udostgpnienia warto wytaczy¢, aby podnies¢ bezpieczen-
Stwo naszego systemu.

Program antywirusowy jest obecnie niezbednym dodatkiem do systemu dla kazdego

uzytkownika komputera. Na rynku jest wiele programéw antywirusowych, poczawszy od
wersji komercyjnych instalowanych w catosci na komputerze, poprzez skanery internetowe
do darmowych wersji dla uzytkownikéw domowych. Najpopularniejsze w Polsce komercyjne
programy to MKSvir firmy MKS, McAfee firmy Network Associates i Norton Antyvirus fir-
my Symantec. Programy antywirusowe majg dwojakie dziatanie - po pierwsze dziataja jako
skaner istniejagcych plikow na dyskach i innych no$nikach, po drugie posiadaja czes$¢ rezy-
dentng, ktora sprawdza na biezgco uruchamiane i1 kopiowane pliki (On Access Scanner).
Spowalnia to oczywiscie dziatanie systemu, ale mozna to dostroi¢. Przeskanowany system
niepodtgczony do sieci lokalnej lub nieposiadajacy udostgpnionych zasobéw moze wytgczyc
skanowanie plikow uruchamianych, do czasu korzystania z no$nikéw zewngtrznych, korzy-
stania z poczty lub Internetu. Czg¢$¢ nowych programéw antywirusowych posiada osobne
skanery do poczty (ang. Mail Scan) i do przegladania zasobow internetowych (ang. Download
Scan). Warto, co jaki$ czas profilaktycznie przeskanowac caty dysk, a moze cos$ si¢ przedar-
to... Programy antywirusowe nie dziataja skutecznie bez aktualnych bibliotek antywiruso-
wych, dlatego wazne jest, aby dba¢ o ich uaktualnianie. Codziennie powstaja nowe wirusy,
codziennie tworzone s3 nowe sygnatury do programow antywirusowych. Warto przynajmniej
raz na tydzien sprawdzi¢, co pojawito si¢ nowego i czy nie ma nowej biblioteki. Dodatkowa
funkcjg programoéw antywirusowych jest skaner heurystyczny (ang. Heuristic Scanner), ktory
nie szuka konkretnych, juz rozpoznanych wiruséw - on szuka programéw dziatajacych jak
wirus. Jego skuteczno$¢ nie jest zbyt wysoka, ale moze si¢ sprawdzi¢, gdy podejrzewamy
infekcje, a program antywirusowy nic nie wykrywa. Plik wykryty przez taki skaner mozna
wysta¢ do producenta jakiegokolwiek programu antywirusowego do zbadania.
Wazng rzecza jest posiadanie rozwigzania na sytuacje awaryjne. Takim rozwigzaniem jest
dyskietka startowa ze skanerem antywirusowym. Jak ja utworzy¢? Wez czysta dyskietke i
sformatuj ja z opcja przeniesienia plikow systemowych. Masz Windows2000/XP z systemem
plikéw NTFS? Niewazne tez si¢ przyda. Na tak przygotowana dyskietke skopiuj program
antywirusowy przygotowany specjalnie na takie okazje. Masz lub wydaje Ci si¢, ze masz wi-
rusa. To Zle, ale nie panikuj - masz jeszcze szans¢. Co mozesz zrobi¢? Oto kilka mozliwosci:

Jezeli komputer wcigz dziata, a ty posiadasz lacze do Internetu polacz si¢ ze strong, na
ktorej dostepny jest skaner antywirusowy 1 postepuj wedtug wskazdéwek zawartych na stronie.
Wyskoczyt dziwny komunikat? Masz Windows 95/98? Wylacz komputer za pomoca wytacz-
nika. Za pomocg drugiego komputera z systemem Windows 98 (np. u kolegi) utworz dyskiet-
ke startowa i wgraj na nig skaner antywirusowy na takie wiasnie okazje - link na stronie
gléwnej. Pamigtaj, zeby zabezpieczy¢ dyskietke przed zapisem. Masz Windows 2000/XP z
systemem plikow FAT32? Zrob to samo. Masz system plikow NTFS? Nie wylaczaj. Zréb
dyskietke z programem antywirusowym (nie musi by¢ startowa, uruchom okienko DOS 1 uru-
chom skaner).

Komputer si¢ zawiesit? Wylacz go. Masz Windows95/98? Uruchom system z dyskietki
startowej 1 przeskanuj. Masz Windows 2000/XP z systemem plikow FAT32? Zrob to samo.
Masz system plikow NTFS? Przykro mi. Tu jest trudniej. Mozesz wyja¢ dysk 1 uda¢ si¢ do
kolegi, ktory ma komputer z Windowsem 2000/XP, podtaczy¢ swdj dysk jako drugi i prze-
skanowac go.

Na zakonczenie kilka wskazéwek dla uzytkownikow komputerow, ktore moga zmniejszy¢
ryzyko zainfekowania naszego komputera:
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1. Kazda przyniesiong do biura lub do domu dyskietk¢ zaraz po wlozeniu do napgdu

sprawdzamy programem antywirusowym.

Nie instalujmy pirackiego oprogramowania.

3. Starajmy si¢ jak najszybciej instalowa¢ uzupetienia do programow zalecane przez
producentow.

4. Nie otwierajmy zalgcznikow dotgczonych do listow elektronicznych - tym bardziej ta-
kich, ktérych si¢ nie spodziewamy.

5. Nigdy nie uruchamiamy programéw ani plikow otrzymanych od nieznanych oséb

przez messengery i programy do rozméw kanatach IRC niezaleznie od tego, jakiej

aplikacji uzywamy.

W naszym komputerze musimy mie¢ zainstalowany dobry program antywirusowy

7. Przynajmniej raz w miesigcu dokonujemy aktualizacji bazy wirusOw w programie an-
tywirusowym.

N

o

Leszek Kwiatkowski,
nauczyciel informatyki w Gimnazjum nr 2 w Stupsku

Beata Laska, Piotr Laska

Dzien Europejski. Scenariusz uroczystosci w szkole pod-
stawowej

Polska prowadzi negocjacje o przystapienie do Unii Europejskiej. Z chwilg wejscia
naszego kraju do Wspdlnot otworza si¢ dla nas rynki, szkoty i urzedy. Polacy stang si¢ row-
noprawnymi obywatelami Unii Europejskiej. Dlatego tez na poczatku II semestru postanowili
przyblizy¢ uczniom, czym naprawdg jest Unia Europejska. Koordynatorzy tego projektu: na-
uczycielka nauczania zintegrowanego Beata Laska i nauczyciel historii i wychowania fizycz-
nego Piotr Laska weszli w kontakt z Centrum Informacji Europejskiej Urzedu Komitetu Inte-
gracji Europejskiej w Warszawie w celu otrzymania materiatdw promocyjnych, bo przygoto-
wanie do akces;ji to nie tylko zadanie Rzadu, ale wyzwanie dla kazdego z nas. Aby temu spro-
sta¢, potrzebna jest swiadomos$¢ tego, co tak naprawde oznacza wejscie Polski do Unii Euro-
pejskiej. Po otrzymaniu potrzebnych materiatow wyznaczyliSmy sobie nastgpujace cele:

- zapoznanie uczniow z kulturg i tradycjg panstw cztonkowskich,
- propagowanie idei jedno$ci Europy,

- zaangazowanie Srodowiska lokalnego w realizacji projektu

- zapoznanie uczniéw z historig UE i polskich negocjacji.

Na spotkaniu z rodzicami okreslono zadania do wykonania:

Lp. Zadania Sposob realizacji zadania

1. |Wybdr grup uczniéw do prezen- | Wybranie kilkuosobowych grup uczniowskich do
tacji 3 panstw UE, Francji,|prezentacji wybranych panstw UE. Celem prezen-
Witoch 1 Niemiec. tacji bedzie przyblizenie uczniom naszej szkoly i
zaproszonym gos$ciom wspomnianych krajow w
aspekcie geograficznym, historycznym, obyczajo-
wo — kulturowym oraz zwigzkow z UE.

2. |Wybdor 6 druzyn do konkursu|Wybrano 6 druzyn sze$cioosobowych, po jednym
wiedzy o Unii Europejskiej uczniu z kazdej klasy do konkursu wiedzy o UE.
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Lp.

Zadania

Sposdéb realizacji zadania

Kazda druzyna wybrata sobie nazwe, ktoérymi byty

kolory, jakie znajduja si¢ na flagach panstw UE.

Tematyka konkursu to:

- historia Unii Europejskiej

- historia i1 stan polskich negocjacji o cztonko-
stwo w UE

- hymny panstw UE

- flagi panstw UE

- zabytki panstw UE

Przygotowanie materiatow pro-
mocyjnych do konkursu o UE

Nawigzanie kontaktu z :

- Centrum Informacji Europejskiej

w celu pozyskania materiatéw promocyjnych

- wykonanie gazetek na korytarzu z informacjami o
UE

4. |Przygotowanie potraw regional- | Okresleniec wraz z matkami ,,kucharkami”, jakie
nych wybranych krajow: Nie-|bedziemy przygotowywac potrawy regionalne wy-
miec, Francji, Wtoch branych panstw i oto one:

- Francja — ciastka francuskie szt. 400

- Wlochy — pizza szt. 12 podzielone na 400 ka-
watkow

- Niemcy — ciastka bawarskie szt. 400

Kazdy uczestnik powinien skosztowa¢ kazdego

przysmaku.

5. |Przygotowanie strojow regional- | Na spotkaniu z matkami , krawcowymi” ustalono,
nych wybranych krajow: Nie- |jakie to beda stroje i z jakich regionow wybranych
miec, Francji i Wtoch krajow beda one pochodzi¢:

- Francja — region Szampania,
- Wiochy — region Toskania,
- Niemcy — region Bawaria.

6. |Przygotowanie kronik wszystkich | Nauczyciel wiedzy o spoteczenstwie Piotr Laska w
panstw UE oraz kroniki Unii Eu- | ramach realizowania tematéw o integracji europej-
ropejskiej skiej w klasie Illc gimnazjum przygotowat wraz z

uczniami kroniki wszystkich panstw UE oraz z
klasg Ilc gimnazjum kroniki Unii Europejskiej

7. | Przygotowanie scenki rodzajowej | Uczniowie klasy Ilc pod kierunkiem Piotra Laska
pt. ,.Dziewczyny, przekonajcie |przygotowali scenke rodzajowa, w ktorej grupa
nas do unii” dziewczat miala przedstawi¢ argumenty za przy-

stapieniem Polski do UE 1 w ten sposob przekonac
do ich myslenia eurosceptyczng grupg chlopcow.

8. |Przygotowanie uczniéw do $pie- | Nauczycielka nauczania zintegrowanego i sztuki
wania hymnu UE oraz do rozpo- | Beata Laska na lekcjach i w czasie wolnym przy-
znawania hymnow krajow UE gotowala chor do odspiewania hymnu UE oraz

przygotowywata uczniéw do jednego z pytan kon-
kursowych ,,Zgadnij, czyj to hymn”

9. |Pozyskiwanie sponsorow Do organizacji przedsiewzigcia potrzebne jest:

- Przygotowanie sceny i naglo$nienia — wspol-
praca z Osrodkiem Kultury w Dziemianach,

- wypiek potraw regionalnych -
pozyskanie produktow spozywczych od trzech
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Lp.

Zadania

Sposdéb realizacji zadania

sklepéw spozywczych

- pozyskanie materialdow na uszycie strojow re-
gionalnych — wktad wlasny organizatorow i ro-
dzicow,

- nagrody w konkursie wiedzy o UE —
pomoc miejscowego proboszcza,

- zakup materiatlow papierowych — wktad

wlasny organizatoréw.

10.

Przygotowanie dla

gosci

zaproszen

Wykonanie zaproszen, na ktorych widnieje logo
szkoty wraz z flaga UE, do wladz gminnych z woj-
tem na czele oraz do mediow.

11.

Przygotowanie podzigkowan dla
Sponsorow

Wykonanie podzickowan o wygladzie podobnym
do zaproszen, z stowami szczerych podzigkowan i

z nadzieja, iz w dalszych naszych poczynaniach
ludzie wielkiego serca beda nas wspierac.

12.

Proba generalna catego przed-
siewziecia oraz spotkanie
wszystkich uczestnikow

Proba generalna, na ktorej przecwiczyliSmy cate
przedsiewzigcie trzykrotnie, oczywiscie bez degu-
stacji ciastek i pizzy. Przygotowanie wystawy
przygotowanych albuméw i wystroju korytarza
szkolnego flagami unii oraz polskimi z motywami
unijnymi. Przygotowanie wraz z Dyrektorem
Osrodka Kultury w Dziemianach sceny i1 nagto-
$nienia.

13 czerwca 2002 prezentacja Dnia Europejskiego

NoookrwdpE

10.

Przyjazd zaproszonych gosci oraz uczniéw Gimnazjum w Dziemianach.
Powitanie wszystkich przez przewodniczacego Samorzadu Uczniowskiego.
Przemoéwienie Pani Dyrektor.

Wyjscie na scen¢ 15 osobowej grupy dzieci trzymajacych w reku flagi krajow UE.
Wspdlne odspiewanie ,,0dy do radosci” hymnu UE.

Prezentacja trzech panstw: Niemiec, Francji 1 Wtoch.

Degustacja potraw regionalnych zaprezentowanych panstw.

e Wioch — pizza,

e Francji — ciastka francuskie

e Niemiec — ciastka bawarskie

Scenka rodzajowa przedstawiona przez uczniow klasy III gimnazjum pt. ,,Dziewczyny,
przekonajcie nas do unii”

Turniej wiedzy o UE, a w nim:

konkurs — ,,Zgadnij czyj to hymn”

e konkurs — ,,Historia UE”

e konkurs —,,Czyja to flaga”

e konkurs — , Historia polskich negocjacji”

e konkurs — ,,Gdzie znajduje si¢ ten zabytek”

Przerwa na sponsorowang oranzad¢. (w tym czasie podliczanie punktow zdobytych przez

druzyny w calym turnieju wiedzy o UE).
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11. Wreczenie przez zaproszonych gosci m.in. Wojta Gminy Dziemiany sponsorowanych
nagrod.

12. Ogladanie wystaw przygotowanych przez uczniéow kronik panstw UE oraz materialow
promujacych wejscie Polski do UE

13. Zakonczenie Dnia Europejskiego przez koordynatoréw przedsiewzigcia Beate Laska i
Piotra Laska.

Beata Laska,
Piotr Laska,
nauczyciele SP w Kaliszu, gmina Drzemiany

Rozmowa z Jolantg Nitkowska-Weglarz
Pomagaja mi czytelnicy...

Na poczatek maly teScik ze znajomosci Pani utworow, dokladnie basni. Obiecujemy, ze
nie bedzie trudny! Oto fragment jednaj z nich: Nie jest to latwe zadanie, poniewaz Smia-
tek musi by¢ czlowiekiem, ktory nie ugnie si¢ przed straszgcymi go duchami i w milczeniu
doniesie mnie na miejsce, nie obracajqc si¢ za siebie, chocby go wszystkie moce piekielne od
tego zadania chcialy odwiesé! JeZeli podejmiesz si¢ tego zadania, zostaniesz czltowiekiem
bogatym i szczesliwym”

- Mysle, ze bedzie to ,,Zaczarowana ksiezniczka”! Zgadtam?

Tak, doskonale! A teraz nastepny fragment: Jak mam nie plakaé, szlachetny panie!?
Ksigdz nie chcial mnie wyspowiadad! Powiedzial mi, ;e wystucha mojej spowiedzi dopiero
wtedy, gdy mu przyniose dwadziescia jajek!

- A to, to wiem na pewno! To ,,Rycerz z Duninowa”.

Swietnie dala Pani sobie rade. A teraz przejdZzmy do pytan. Skad u Pani zainteresowanie
tematyka Pomorza?

- Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, nalezatoby si¢ cofng¢ fadnych pare lat, kiedy zaczynalam
prace w tygodniku ,,Zblizenia”, ktdry juz nie istnieje od 10 lat. M6j szef wysytal mnie wraz z
kolega fotoreporterem w teren. Naszym zadaniem bylo penetrowanie Kaszub. I od tego to
wszystko si¢ zaczeto! Najpierw zajmowaliSmy si¢ obrzedowoscig, zwyczajami regionu ka-
szubskiego. Potem ukazywali$my dzieje przedwojennego Zwigzku Polakow w Niemczech,
wczesniej mieszkajacych na tych terenach. Od tego momentu zaczgta si¢ moja nowa przygoda
z historig Pomorza, ktéra pewnie bedzie trwaé do konca zycia!

Z jakich zrodel czerpie Pani informacje do swych ksigzek, np. do ,,Tajemniczego Pomo-
rza”?

- Tych zrédet jest bardzo duzo. Po 25 latach pracy dziennikarskiej, mam juz bogata grupe
wspotpracownikow. Glownie sa to historycy, pracujacy w Pomorskiej Akademii Pedagogicz-
nej. Poza tym archiwisci, muzealnicy, ktorzy bardzo chetnie mi pomagaja. Po 1992 roku za-
czeli si¢ pojawia¢ przedwojenni mieszkancy regionu shupskiego, m.in. darlowianie, shupsz-
czanie, koszalinianie. Dzigki nim moge dzisiaj dociera¢ do najcenniejszych niemieckich ar-
chiwow. Pomagaja mi réwniez moi czytelnicy, ktdrzy do mnie wydzwaniaja i moéwia, ze maja
potrzebne mi materialy, informacje, zdjecia.

Czy zawsze interesowala Pania historia?

- I tu jest wlasnie przedziwna historia. W ogdlniaku bytam historycznym orlem, miatam bar-
dzo dobre stopnie. Ale dzi$ twierdze, ze niewiele wtedy wiedziatam. Dopiero jako dojrzaty
cztowiek zaczetam si¢ uczy¢ historii 1 jest to zajecie pasjonujace.

Jak powstaja Pani utwory, czyli jak wyglada warsztat pisarski Pani Nitkowskiej?

58



- Wszystkie reportaze historyczne powstaja bardzo zmudnie. Pracuje¢ nad nimi dtugo i mozol-
ne, bo czasem jeden element mam dzi$, inny za pot roku, a jeszcze inny za 8§ lat! Niektore
teksty pisz¢ latami. Ciaggle zbieram informacje, dokumenty. Poza tym musz¢ opieraé si¢ na
germanistach, poniewaz wiele tekstow jest pisanych w jezyku niemieckim, staroniemieckim.
To, co ostatecznie napisze, jest na ogdt utamkiem zgromadzonych informacji.

Pisze Pani w domu?

- Tak, owszem, pisz¢ w domu. Mam stary, wystuzony komputer, ktory ostatnio wykrecit mi
niezty numer, bo si¢ popsul dysk. Utknety na nim moje basnie i nie wiadomo, czy uda si¢ je
odzyskac. Jezeli nie, to ksigzka najprawdopodobniej nigdy si¢ nie ukaze.

Jest Pani dziennikarkg. Z wyksztalcenia czy z wyboru?

- Jestem dziennikarka z wyksztalcenia i z wyboru. Najpierw studiowalam polonistyke na
Uniwersytecie Gdanskim, pdzniej studiowalam dziennikarstwo na Uniwersytecie Warszaw-
skim. Obie uczelnie skonczytam z przyzwoitymi notami. Wigc moge powiedzie¢, ze jestem
dziennikarzem z wyksztalcenia, z wyboru i z zamilowania. Pisarstwo jest czym$ dodatko-
wym, co sprawia mi przyjemnos$¢, oderwaniem od rzeczywistosci.

Ktora z tych profesji daje wiecej satysfakcji?

- Zdecydowanie pisarstwo. To wyzwanie, tu jestem tylko ja i czytelnik, ktorego musze do
siebie przekona¢. Nie ma zespotu ludzi - jak w gazecie. Jestem sama ze swoimi opowiescia-
mi. W miar¢ uplywu lat, t¢ samotno$¢ coraz bardziej lubie. Poza tym pisarstwo jest wielkg
swoboda, moge popusci¢ wodze fantazji i sprawia mi to ogromng frajde.

Czy wie Pani, Ze ,,Basnie regionu slupskiego” znalazly si¢ w zestawie lektur dla szkot
podstawowych i gimnazjow?

- To jest najwigksza niespodzianka, jakg mi los sprawit! Te basnie pisatam gléwnie dla moje-
go syna, zeby nie byl znikad, by miat jakie$ korzenie i dla pani Ewy Gawel, zeby miala, na
czym pracowaé ze swoimi maluchami w szkole, aby dawata im poczucie, ze nie zyjemy w
byle jakim miejscu! To byla taka moja wewng¢trzna potrzeba. Pisalam je dla nauczycieli, dla
bibliotekarzy, ktorzy skarzyli si¢, ze nie moga mtodziezy zaproponowac niczego o miescie, w
ktorym mieszkaja, o Stupsku. Ku mojemu wielkiemu zaskoczeniu zaczely moje basnie czytaé
dzieci. Czy moze by¢ co$ milszego dla autora?

Jak wyglada Pani dzien pracy?

- Wstaj¢ bardzo wczes$nie. Siadam do pisania o godz. 7:30, ok. godz. 14:00 odchodze od
komputera, wysylam Internetem teksty do redakcji 1 szykuj¢ rodzinie obiad. To oczywiscie
zalezy od tego, co pisz¢. Nie potrafie pisa¢ jednej catosci przez kilka dni. Wszystko musze
mie¢ skonczone w jednym dniu.

Czy znajduje Pani czas na upieczenie ciasta?

- Tak! Jak najbardziej! M¢j dom jest tradycyjny, gdzie obiad sktada si¢ z dwoch dan, a w so-
botg piecze si¢ ciasto. Zasiadamy wspolnie do stotu 1 lubimy by¢ ze soba, cho¢ moje dziecko
ztosci sig, gdy styszy: siadzZ prosto, nie garb si¢, jedz wolno...

Czy czesto jest Pani zapraszana na rozne oficjalne spotkania, konkursy? Czy chetnie
Pani w nich uczestniczy?

- Jestem zapraszana na szkolne premiery moich basni, konkursy, wystawy, poniewaz dzieci je
ilustruja. Bywa, ze jednego dnia chce si¢ ze mng spotkac pie¢ szkot. Wynika to pewnie z fak-
tu, ze jestem blisko mieszkajacym ,,zywym autorem”...

Ile ksiazek Pani napisala? Czy jest taka, ktora jest dla Pani szczegolnie wazna?

- 8 ksigzek? Ulubiona? Mysle, ze ja bede do konca zycia pisata jedng ksigzke, ktéra nosi tytut
,» Lajemnicze Pomorze”. Byty juz jej dwa wydania, jest przygotowywane trzecie. Kazde z tych
wydan jest inne. Moja wiedza ciagle si¢ poszerza 1 doktadam nowe fakty. Z Pomorzem jest
tak, ze my ciagle co$§ nowego si¢ o nim dowiadujemy, ciagle je odkrywamy. Coraz wigcej
ludzi dzwoni do mnie 1 pyta, gdzie te ksigzke mozna kupi¢. A to oznacza, ze taka wiedza jest
potrzebna, Ze ludzie przestaja si¢ tego obcego pokoleniu moich rodzicow Pomorza baé. I to
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jest wlasnie moim najwickszym sukcesem, ze pomagam ludziom w poznaniu tej pigknej zie-
mi, by czuli, ze s3 ,,stad”, a nie tylko ,,tutaj”.

Uwaza Pani, ze kazdy czlowiek powinien poznawa¢ swoje korzenie. Dlaczego jest to ta-
kie wazne?

- Ja jestem gleboko przekonana, ze kazdy cztowiek musi mie¢ korzenie, musi twardo by¢
oparty na ziemi, na ktorej zyje. Wyniostam to z domu rodzinnego. Moi rodzice byli warsza-
wiakami 1 ojciec ciggle powtarzal mi, ze nie mozna by¢ zawieszonym w prozni, ze trzeba
zglebia¢ wiedze o miejscu zamieszkania. Jezeli mnie nie jest obojetne, skad si¢ wywodze, to
mysle, ze innym tez nie jest to obojetne.

Czy ma Pani jakie$ skryte marzenia?

- Marzen mam duzo! Zawsze chciatam przyczyni¢ si¢ powstania fundacji, ktora bedzie szuka-
ta pieniedzy na ksztalcenie dzieci ze srodowisk popegeerowskich, bowiem ich patologiczne;j
biedzie moze zapobiec tylko wyrwanie si¢ z tych srodowisk. To jest realne! Mam takze pew-
ne nierealne marzenie- chciatabym dosta¢ Order Usmiechu, bo on nie daje ani pieni¢dzy, ani
innych profitow- jest sama zyczliwo$cig. Ale to prosze potraktowaé jako zart. Serio marzg o
tym, by nareszcie zacza¢ zyc w kraju ustabilizowanym, gdzie prawa wszyscy przestrzegaja, a
kto chce pracowac- prace dostanie. Przygngbia mnie ludzka bieda i beznadzieja.

Ma Pani stalych fanéw, wielbicieli?

Mam spore grono statych Czytelnikéw, ktorzy gonig mnie do pracy, a kiedy z powodu stanu
zdrowia zdarzaja mi si¢ dtuzsze chwile milczenia, dzwonig do mnie i pytaja, dlaczego nie
pisze. Sa wsrod nich np. nauczyciele z duzych miast i z matych wsi. Uwazaja, ze jako$ potra-
fie zachgci¢ miodziez do szukania ciekawostek, czytania, poznawania urody regionu. Reaguja
na wszystkie moje teksty. Dla dziennikarza i lokalnego pisarza, to szczgscie mie¢ tak zywy
kontakt z odbiorcami.

Serdecznie dziekujemy za rozmowe. Zyczymy dalszych sukceséw w pracy i mamy na-
dzieje, Ze ,,Basnie Pomorza” jednak dadza si¢ uratowac!

Rozmawiaty uczennice Gimnazjum Nr 5 w Stupsku:
Katarzyna Gawel i Magdalena Radziewska
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DWIE SZPALTY - za, a nawet przeciw

- Od Stasi Bzowskiej
do Terminatora

Do niedawna wigkszos¢é miast kojarzylo sie
tradycyjnie. Krak6w - ze Smokiem Wawelskim,
hejnatem mariackim, Warszawa - z Palacem
Kultury i Nauki, Syrenka Warszawska,
Starachowice - z samochodami ci¢zarowymi, a
Torun - z Kopernikiem i piernikami. Teraz
Wigkszo$¢ miast mozemy skojarzy¢ z aferami i tak
Zwanymi ,,sprawami”’. Sprawg starachowickg, no i
Sprawg toruniskg. Afery, ktére nie znikajg z
Pierwszych stron gazet, na temat, ktérych coraz
Wigksza liczba znawcéw wypowiada swoje madre,
Podyktowane do§wiadczeniem opinie, wielokrotnie
Jednak oparte wylacznie na wiedzy teoretycznej. Bo
Da przyklad, w jakiej madrej ksigzce przeczytamy
»Iecepte” na temat zachowania si¢ w sytuacji
iebezpiecznej dla nauczyciela na terenie szkoty, a
Co wigcej w klasie, do kt6rej nauczyciel idzie uczyé,
4 nie zmaga¢ si¢ ze zgraja bandytéw, czy rozwyd-
zonych chlopcéw i dziewczynek przescigajacych
S1I¢ w wymyslaniu wyrafinowanych, badZ krétko
Méwige: chamskich tortur dla ciala pedagogiczn-
€80, ktére i tak nie moze tkngé ucznia nawet
Palcem... Dlaczego w opinii publicznej nauczyciel,
ktéry przychodzi do szkoly spetnia¢ swéj Swigty
Obowigzek: uczyé tego, czego sam si¢ nauczyt
PQdczas dhugich lat studiéw, wprowadzaé w Swiat
Wiedzy i odkrywac $ciezki, ktérymi mtody czlowiek
Powinien podgzaé w zgodzie z postawami
Moralnymi, etycznymi i kulturowymi, uznany
Zostal w opinii publicznej za gamonia, pierdole i
Nieudacznika? Dlaczego w znanym programie
telewizyjnym ,Miedzy Nami” w dyskusji na ten
temat dochodzi si¢ do wniosku, ze powinno sie robié
te_S'fy dla nauczycieli, czy si¢ nadaja do wykonywa-
1a zawodu? Przeciez przez pigé lat trwania studiéw
uczelnia wydajac dyplom stwierdza, ze korczacy
ﬂal{keg student nadaje si¢ na nauczyciela. A moze
takie testy powinni przechodzi€ rodzice? Ale wtedy
Mogloby si¢ okazaé, ze znaczna ich czes$é test
»Oblata”, i nie powinna mie¢ dzieci, a jesli juz je ma,
i€ powinna ich wychowywaé (czego i tak nie robi).
Jak si¢ zachowag, aby nie naruszy¢ regulaminu i
Poradzi¢ sobie z grupg rozwydrzonych uczniéw,
ktérzy do szkoty przychodzg jedynie, dla brechy, a
Nauka jest dla nich czystg abstrakcja, czyms, do
€Zego s3 zmuszani, a nauczyciel to przeszkoda,
ktéra Staje im na drodze ,$wietego spokoju”?

alrzac na to z innej strony dobre wyksztatcenie nie

Zawsze zapewnia mlodym dobra, dobrze platng
Prace,

A moze to jaki§ znak czasu, ze wspOiczesna
miodziez wyzbyla si¢ wszelkich zahamowan? Czy
teraz jedynymi autorytetami dla miodziezy s3
bohaterowie filmowi, o ktérych nie mozemy
powiedzieé, ze tryskajg intelektem, czy tez lysi
kolesie z ekskluzywnych limuzyn kupionych
oczywiscie za zarobione ,,ci¢zka pracg” pienigdz-
e...? Moze, biorac pod uwage wzrost agresji wsréd
miodziezy, nalezaloby czes$¢ zajec z psychologii w
trakcie studiéw poswigcié na zdobycie umiejetnosci
radzenia sobie w takich sytuacjach? Moze w trakcie
zaje€ z kultury fizycznej powinno si¢ uczy¢ takze
samoobrony? Tylko na céz by si¢ to zdato, skoro
nauczyciel nie moze tkna¢ ucznia, poniewaz
zostanie to poczytane jako naruszenie nietykalnosci
osobistej albo jako molestowanie seksualne. Uczen,
cO najwyzej zostanie przeniesiony do innej klasy, a
w ostatecznosci do innej szkoty, jesli szkola ma taki
zapis w swoim statucie. Jesli takiego zapisu nie ma,
grozi mu jedynie obnizenie oceny ze sprawowania.
Wspélczesny nauczyciel musi by¢ nie tylko
Swietnym pedagogiem, ale przede wszystkim
odznacza€ si¢ nieprzecietng osobowoscig. Niestety
ludzie, ktérzy warunki te spetniajg i mogliby by¢
wzorem dla mlodziezy rzadko trafiajg do szkét.
Wybieraja bardziej lukratywne zawody. Czemu
trudno si¢ dziwié, skoro nasza Pani minister planuje
rozwlec awans zawodowy nauczyciela s$cisle
zwigzany z wysokoscig wygrodzeniana 16 lat!!!

W dzisiejszych czasach brak jest

wspllpracy miedzy nauczycielem, a rodzicami.
Szkota powinna petnié¢ tylko role wspomagajaca
wychowanie mlodego cztowieka. Dzi§ wychowanie
spadio na szkoly. Zapracowani rodzice nie majg
czasu zajmowac si¢ dzie€mi, ani wspélpracowaé z
pedagogiem. Jakie jest wyjscie z tej sytuacji?
Moze wspoéiczesny nauczyciel powinien wygladaé
jak Ken i uczy¢ w klasach zeriskich, a nauczycielka
jak Barbie i uczy¢ w klasach meskich, co na pewno
poprzez zmyst wzroku i poziom hormonéw
zwigckszyloby zainteresowanie przedmiotem? A
moze powinien mi¢é bary Arnolda
Schwarzeneggera, opanowanie Robocopa i budzi¢
respekt niczym Terminator. Skracajgc droge
zawitego rozumowania: kazdy moze by¢ rodzicem
lub nawet gubernatorem, ale nie kazdy moze by¢
nauczycielem.

Jacek Bochenek,
polonista, nauczyciel bibliotekarz SP 9 Stupsk



Zeszyt éwiczen
z marynistyki i regionalizmu

W roku szkolnym 2003/04 ,Biblioteka Dziewigtki” (wydawnictwo, ktére powstato
w 2002 roku przy Szkole Podstawowej nr 9 w Stupsku i zostalo zarejestrowane w Bibliotece
Narodowej) opublikowalo Zeszyt ¢wiczeri dla ucznia szkoty podstawowej do wykorzystania na
zajeciach prowadzonych przez wychowawc6w klas. Pomystodawca przedsigwzigcia jest Jan Wild,
dyrektor szkoty, natomiast autorami poszczeg6lnych ¢wiczeni sq nauczyciele tejze szkoty. Chociaz
wydawnictwo dziala dopiero od roku, zeszyt ¢wiczef to juz trzecia jego publikacjg. W roku 2002
z okazji 45-lecia dziatalnosci szkoty wydana zostala monografia ,,Szkota Podstawowa nr 9 w Stupsku
1957 2002”. Kolejng publikacjq byta ksigzka pt. ,,Statystyka dla pedagogéw. Podstawowe pojecia
1techniki opracowywania wynik6w badari” autorstwa Wiestawa Kubielskiego i Anny Suchockie;.

Zeszyt ¢wiczefi jest pierwsza tego typu w Shupsku ksigzka stworzong przez nauczycieli
szkoly z mysla o swoich uczniach. Zadaniem jego jest wspieranie pracy wychowawczej nauczycieli
opartej na edukacji marynistycznej i regionalnej, na kultywowaniu tradycji szkolnych i narodowych,
na wspotpracy ze Srodowiskiem. Przed przystapieniem do pracy nad zeszytem ¢wiczen, zesp6t
nauczycieli uczestniczyl w warsztatach szkoleniowych na temat ,Regionalizm i marynistyka
w programie wychowawczym Szkoly Podstawowej nr 9 w Stupsku” prowadzonych przez
specjalistow z Urzedu Morskiego, Centrum Szkolenia Marynarki Wojennej, Polskiego Zwigzku
Wedkarskiego oraz regionalistéw: historykéw, literatéw, artystéw. Udzial w warsztatach zaowocowat
ogromem pomystéw, ukierunkowal prace nad zeszytem éwiczen.

Pierwsze strony zeszytu stanowi Wprowadzenie majace na celu zapoznanie ucznia z historig
szkoly, jej patronem oraz krétko opisuje organizacje i urzedy, z ktérymi szkota, ze wzgledu na jej
morskie tradycje, blisko wspélpracuje. Zakres pozostalych rozdziatéw zeszytu ¢wiczeri skupia si¢
wokot czterech tematéw przewodnich:

1) Symbolika (logo, herb, godto, flaga, hymn),

2) Mataojczyzna (najblizsze otoczenie ucznia - dom, rodzina, szkota),

3) Region, wktérymzyje Stupskiokolice,

4) Marynistyka (morze, nadmorskie klimaty, morskie tradycje szkoty).

Zeszyt wiczen ma stuzy¢ uczniowi przez okres szesciu lat, zadania sg tak dobrane, aby miody
czlowiek na kazdym etapie ksztalcenia znajdowat tresci wlasciwe dla swojego wieku. Uczniowie
poprzez kolorowanie, rysowanie, rozwigzywanie rebuséw, krzyzéwek i wielu innych ciekawych
zadan zostang przeprowadzeni przez ,Swiat” ciekawostek, faktéw, tradycji i legend zwigzanych
ze Stupskiem, regionem i szkota. Cwiczenia opatrzone zostaly zdjeciami i rysunkami. W sposéb
obszerny, a jednoczes$nie przystepny i ciekawy, poglebiaja, sprawdzajg i utrwalajg wiadomosci ucznia
z zakresu edukacji marynistycznej i regionalne;.

Do tej pory powstalo sporo publikacji z zakresu edukacji regionalnej, ale zadna z nich nie
jest tak bliska uczniom danej szkoly, jak zeszyt ¢wiczerh wydany w ,,Bibliotece Dziewigtki” dla
uczniéw Szkoly Podstawowej nr 9 w Stupsku. Pomaga nauczycielom w realizowaniu programu
wychowawczego placéwki, przekazywaniu wiedzy o wlasnej szkole, jej tradycjach i ceremoniale.
Jest waznym instrumentem w trosce o wychowanie mtodego pokolenia stupszczan, a zarazem
mieszkaficow Pomorza, Polski i Europy, daje wychowawcom i rodzicom wspaniale narzedzie
dydaktyczno-wychowawcze.

Anna Butryn,
nauczyciel matematyki SP 9 w Stupsku



